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ON SOZ

Gog siireci, yetigkin bireyler i¢in oldugu kadar ¢ocuklar iginde sikintili bir
siirectir. Ozellikle uluslararas1 gogii tecriibe eden ¢ocuklar gd¢ dncesinde, gog siireci ve
g0c¢ sonrasinda pek ¢ok sorunla karsilasabilmektedirler. Go¢ deneyimi yasayan ¢ocuklar
varis noktasinda igine girdigi toplumun dini, dili ve kiiltiirel farkliliklarindan kaynakli
bir bocalama siireci yasayabilmektedirler. Varis noktasindaki egitim sistemine dahil
olan bu cocuklar, okulda da zaman zaman sorunlar yasayabilmekte, bu sorunlar okul
iklimine de yansiyabilmektedir. Yapilan pek ¢ok arastirmada siklikla okullar sorun
merkezi olarak ele alinmaktadir. Halbuki okullar, gé¢ii tecriibe etmis bu ¢ocuklar i¢in
bocalama doneminde onemli islevler yerine getirmektedir. Okulun sorunlarin ortaya
¢ikis merkezi olmakla birlikte ¢6ziim merkezi de oldugu diistiniilmektedir. Buradan yola
cikilarak bu arastirma, Karaman ilindeki temel egitim kurumlarinda egitimlerine devam
eden Afgan uyruklu 6grencilerin sosyal entegrasyonunda okulun yerini ortaya koymak

amaciyla yapilmstir.
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OZET

Bu c¢alisma, Karaman ilindeki temel egitim kurumlarinda egitimlerine devam eden
Afgan uyruklu 6grencilerin sosyal entegrasyonunda okulun yerini ortaya koymay1 amaglayan
nitel bir aragtirmadir. Calisma grubunu amagli 6rnekleme tekniklerinden olan 6lgiit 6rnekleme
teknigine gore Karaman ilinde bulunan 4 ortaokulda egitimlerine devam eden 5. ve 8. smif
araliginda 14 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama siirecinde ¢esitleme yapilmis,
yart yapilandirilmis goriisme ve katilimli yapilandirilmamis gézlem teknikleri kullanilmistir.
Gortigmelerde katilimcilara, hazirlanan 8 soruluk yar1 yapilandirilmig goriisme formundaki
sorular sorulmus, ses kayit cihazina kaydedilerek sonrasinda yazili metne g¢evirilmistir.
Gozlemler ise “Gozlem Kontrol Listesi” vasitasiyla Karaman ilindeki bir ilkokulda
yapilmistir. Verilerin analizinde ise betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmigtir. Arastirma

stirecinde elde edilen kavramlardan yola ¢ikilarak temalar olusturulmustur.

Okullarin, Afgan uyruklu 6grencilerin sosyal entegrasyonlarina katkisi ile ilgili olarak
aragtirma sonucunda Tiirkiye’de kalma siirelerinin, okula devam etme siirelerine
yansidigindan olumlu etkisi oldugu, Tiirkiye’ye gelme yaslartyla ilgili olarak, goriisme
yapilan &grencilerin iilkeye gelis yaslarinin 9-11,5 yas araliginda oldugundan herhangi bir
katkist olmadig belirlenmistir. Okulun, dil 6greniminde ve 6grenilen dilin pekistirilmesinde,
arkadaslik iliskilerinin olusumunda ve var olan mahalle arkadashg: iliskilerinin
pekistirilmesinde olumlu katkilar1 oldugu, okul ¢evresinin ve dgretmen tutumlarinin olumlu
oldugu, egitim sistemleri arasindaki farklarin Afgan uyruklu Ogrencilerin sosyal
entegrasyonunda anlamli bir etkisi olmadigi; ancak 6gretmen tutumlarmin 6nemli oldugu,
siginmact ¢ocuklarin topluma aidiyet duygularmin gelismemesinden kaynakli akademik
beceri gerektiren meslekleri tercih etmediklerinin gegerli olmadigi, aksine okullarin

cocuklardaki gelecek beklentilerini destekledigi, Afgan uyruklu Ogrencilerin okuldaki



deneyimlerini aileleriyle paylasmalarinin onlarin dil 6grenimine kisith da olsa katki

sagladigindan ailelerin sosyal uyumlarina etki ettigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Afgan Uyruklu (Cocuklar, Temel Egitim Kurumlari, Sosyal

Entegrasyon, Egitim, Ortaokul, Afgan Ogrenciler, Karaman.



ABSTRACT

THE PLACE OF SCHOOL IN SOCIAL INTEGRATION OF AFGHAN STUDENTS IN
BASIC EDUCATION INSTITUTIONS: THE EXAMPLE OF KARAMAN

This study is a qualitative study aimed at revealing the place of the school in social
integration of Afghan students who continue their education in basic education institutions in
Karaman province. The study group consists of 14 secondary school students in 5th and 8th
grade according to the criterion sampling technique, which is one of the purposeful sampling
techniques which continues education in 4 secondary schools in Karaman. The data collection
process was diversified, semi-structured interview and participatory unstructured observation
techniques were used. During the interviews, the participants were asked the questions in the
semi-structured interview form with 8 questions. It was then recorded on the voice recorder
and then translated into written text. Observations were made in an elementary school in the
province of Karaman through the “Observation Checklist”. Descriptive and content analysis
were used for data analysis. Themes have been created based on the concepts obtained during

the research process.

As a result of the research conducted on the contribution of schools to the social
integration of Afghan students, it has been determined that the duration of their stay in Turkey
positively affects their attendance periods of school. With regard to the age to come to
Turkey, it was determined that there is no contribution because of the students, who were
interviewed, were between 9-11,5 years of age when they came to Turkey. It has been found
that the school has positive contributions in language learning and in the reinforcement of the
language learned, the formation of friendship relations and the reinforcement of existing
neighborhood friendship relations. In addition, it was found that the school environment and

teacher attitudes were positive and the differences between the education systems did not have



a significant effect on the social integration of Afghan students. On the other hand, it was
concluded that teacher attitudes are important and it is not a valid argument that students do
not prefer professions that require academic skills due to the lack of sense of belonging to
society. On the contrary, it was concluded that schools support the future expectations of
children and that the sharing of experiences in the school with their parents contributed to

their language learning, social integration.

Keywords: Afghan Children, Basic Education Institution, Social Integration, Education,

Secondary School, Afghan Students, Karaman
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GIRIS
Gog, insanlik tarihinin ilk zamanlarindan bu yana toplumlarin kaderini degistirmis,
insanligin giindeminde kendine siirekli yer bulmus bir olgudur. Insanlar kimi zaman daha iyi
yasam kosullarina erismek kimi zaman sel, deprem, iklim sartlar1 gibi dogal afetler Kimi
zaman da terdr olaylar, ilkedeki i¢ karigikliklar veya isgallerin yol agtig1 giivenlik krizi

nedeniyle yasadiklar1 cografyalari terk ederek yeni yasam alanlari bulma g¢abasi igerisine

girmiglerdir.

Gog, isgiicli baglaminda ilk zamanlarda erkekler {izerinden tartisilirken, 1980’lerden
sonra kadinlarin gocli tartisilmig, 21. ylizyilin baglarindan itibaren ise cocuklarin gogii
giindeme gelmis ve cocuklar, gd¢menler arasinda yeni bir grup olarak karsimiza ¢ikmistir
(Topcuoglu, 2012: 11). Hig siiphesiz, go¢ siirecinden ve gogiin toplumsal sonuglarindan en
¢ok etkilenenler ¢ocuklardir. Gog eden aileler istihdam, barinma, saglik, egitim, giivenlik ve
sosyallesme gibi pek ¢ok sorunla ugragirken, bu sorunlardan direkt olarak ¢ocuklar da
etkilenmektedir. Bu siiregte go¢ edilen lilkede karsilasilan sartlar ve bunlari igsellestirmek
aileler i¢in oldugu kadar ¢ocuklar i¢in de hi¢ kolay olmamaktadir. Bu durum gog¢ edilen
iilkede ¢ocuklar1 dezavantajli duruma sokmaktadir. Egitim diizeyinin diisiikligii, yoksulluk,
sosyal giivenlikten yoksunluk, kiiltiirel farklilik gibi degiskenler toplumsal siirecte ¢cocuklarin
dezavantajli konumunu daha da pekistirmekte, gdo¢cmen cocuklara sunulan olanaklarin
yetersizligi de bu problemin daha biiyiik risk odaklar1 olusturmasina neden olmaktadir (Eres,

2015: 17).

Tirkiye’nin, son yillarda gerek etrafinda ortaya c¢ikan sosyal ve siyasi gelismeler
nedeniyle gerekse de kaydettigi ekonomik biiyiimeden kaynakli olarak uluslararasi
goecmenlerin tercih ettigi bir iilke konumuna geldigi sOylenebilir. Neden ve sonuglari

acisindan Tirkiye’ye yonelik goc¢ hareketlerinin tiirleri degerlendirildiginde; isgilicii gocii,



ogrenci gogii, emeklilik gocli, yasa dist go¢, miilteci ve si@inmaci gocli baslica gog

hareketlerini olusturmaktadir (Kaya, 2015: 15-17).

Afganistan, (son yillardaki Suriye kaynakli miilteci hareketleri harig¢) 35-40 yillik
zaman zarfinda kiiresel olarak miilteci ana kaynagint olusturmaktadir (Castless ve Miller,
2008: 11). Asya kitasinin kuzey-giiney ve bati-dogu yoniinde onemli bir kavsak noktasi
olmasindan kaynakli olarak Afganistan, stratejik bir konuma sahiptir (Raof, 2012: 46-47).
Afganistan’da istikrar saglanamayan en 6nemli olgulardan biri gé¢ olgusudur. Afganistan’in
cografi olarak konumunun 6nemine eklenen, iilke icerisindeki siyasi istikrarsizliklar ve i¢
savaglar gbclerin meydana gelmesinde en onemli etkenlerdir. Afganistan kaynakli gdclerin
temel varis noktalar1 yiizyillardir Pakistan ve Iran olmustur (Geyik Yildirim, 2018: 132-133).
Ulkelerindeki yasam standartlarmin ¢ok diisiik oldugu Afganlilarin daha iyi kosullarda
yasama timidi, onlarin go¢ etme konusunda karara varmalarinda etkin bir rol oynamuistir.
Yanisira yasanan politik baskilar, diizenli gelir istegi, akrabalik baglari, siyasi belirsizlikler ve
ekonomik yetersizlikler gibi etkenler, gogte rol oynayan faktorler arasinda siralanabilir.
Afganlilarin ¢ogunlukla komsu {ilkeler ve Avrupa’ya giden go¢ yolu Tiirkiye’ye de

ugramistir.

Gog Idaresi Genel Miidiirliigii (GIGM, 2017)’niin yaymladigi 2016 Tiirkiye Gog
Raporu’nda yilinda 461.217 yabancinin Tiirkiye’de ikamet izni ile bulunmakta oldugu
belirtilmektedir. Bunlarin 20.148’i Afgan uyrukludur. Yine ayni yilda Tiirkiye’de yakalanan
174.666 diizensiz gdgmenden, 31.360°1 Afgan uyruklu olup, ilk 10 iilke i¢erinde ikinci sirada
yer almaktadir. Ayni raporda 2016 yilinda yabanci uyruklular tarafindan yapilan uluslararasi
koruma bagsvurusu, bir 6nceki yila gore kiyaslandiginda Afgan uyruklu yabancilarda % 88’lik
bir artisla 21.445 kisi oldugu belirtilmektedir. Raporun devaminda, 2016-2017 egitim dgretim
yilinda Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligina baglh okullarda egitim goéren toplamda 232.714

yabanci uyruklu 6grencinin 12.782 kisisinin Afgan uyruklu 6grencilerden olustugu, Suriye ve

2



Irak uyruklu 6grencilerden sonra {igiincii en kalabalik yabanci uyruklu 6grenci grubu oldugu
ifade edilmektedir. Okullar, miilteci ¢ocuklarin yeni yasam kosullari nedeniyle ortaya ¢ikan
zorluklar1 agsmasina ve yeni toplumsal sisteme entegrasyonunda yardimci olan en dnemli
kurumlardir. Egitim, miilteci ve siginmaci ¢ocuklarla genglerin psikolojik durumlart igin de
olduk¢a onemlidir (Yavuz ve Mizrak, 2016: 178-179). Miilteci ¢ocuklarin yeni geldikleri
yerdeki fiziksel ve sosyal sorunlar, yerlesecekleri yerin kesin belli olmamasi, uzun siire bir
yerde kalamama gibi nedenler egitimlerinde aksamalara neden olabilmektedir ve hatta bazilari
ne kendi tilkesinde ne de geldikleri iilkede egitim sistemine dahil olamamaktadirlar. Egitim,
Ogretim siirecini de kapsamakla birlikte, insanlarin yasamini yapilandirarak sekillendirir.
Egitim 6gretimin sistemli ve planli yapildigi yerler olarak okullar, insan hayatinda énemli bir

yere sahiptir (Seker ve Aslan, 2015: 91-94).

Okullar; diizensizlik, belirsizlik ve karmasiklia karsi giivenli, duragan, alisilmis
yasama doOniisii simgeler; cocuktaki mevcut travmatik etkileri azaltir, topluma uyumu
kolaylastirirken ¢ocuga “bir yabanci” dan “digerlerine benzer bir 6grenci” ye doniisme firsati
vererek gelecege gilivenle bakabilmesini saglar. Okullar; ¢ocuklarin sosyallestigi, fiziksel,
biligsel ve sosyal siireglerinin gelistigi, sosyal kurallarin Ogrenildigi, 6zellikle miilteci
¢ocuklarin topluma dahil olma firsati edindigi en 6nemli kurumlardir. Okullar; topluma uyum
stirecinde de miilteci Ogrencilere destek olan, bir gruba ait olma duygusunu etkileyen,
Onyargilar1 azaltan kurumlar olarak ¢ocuklarin yasami ve gelecekteki basarilarinda énemli bir

yere sahiptir (Seker ve Aslan, 2015: 91-94).

Karaman ilinde 2017-2018 egitim O6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagh
okullarda egitimlerine devam eden 713 yabanci uyruklu 6grencinin 387’si Afgan uyrukludur
(MEBBIS, 2018). Yabanci uyruklu 6grenci sayisinin yaklasik yarismi olusturan Afgan
uyruklu ¢ocuklarin sosyal entegrasyonlarina giindelik yasamlarindaki pek ¢ok cevresel faktor

etki etmektedir. Ancak bu c¢ocuklarin sosyal entegrasyonlarinda en biiyiik roliin okullar
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tarafindan yerine getirildigi diisliniilmektedir. Yabanci uyruklu 6grencilerin sosyal uyumlari
ile ilgili yapilan ¢aligmalarin pek ¢ogunda uyruklari ile ilgili olarak genel ele alinmakta ya da
ozellikle son zamanlarda Suriyelilerin egitim durumlan islenmektedir. Sayica fazla olmalari
géz Oniine alindiginda Afgan uyruklu Ogrencilerle ilgili g¢aligmalarin yeterli olmadig
sOylenebilir. Yine yapilan pek ¢ok arasgtirmada okulda yasanan sorunlar ele alinmakta, bir
yerde okullar sorun merkezi olarak degerlendirilmektedir. Oysa okullarin pek ¢ok durumda

sorunlarin ¢6ziime ulastigi, sosyal kaynasmalarin yasandigi yerler oldugu diisiiniilmektedir.

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin metodu, teorik ¢ergeve, arastirma drneklemi, veri toplamada

kullanilan teknikler ve verilerin analiz asamalar1 hakkinda bilgiler verilecektir.

Aragtirma Modeli

Bu arastirma; Karaman ilindeki temel egitim kurumlarinda egitimine devam eden
Afgan uyruklu 6grencilerin sosyal entegrasyonunda okullarin yerini belirlemeye yonelik bir

calisma olup yorumsamaci yaklasimin izlendigi nitel bir ¢calismadir.

Neuman’a (2016: 130-131) goére yorumlayici sosyal bilim, bireylerin diger bireylerle
olan etkilesimleri ve iletisimlerini inceler. Yorumlayict Sosyal Bilimcilere gore toplumsal
arastirmanin amaci, toplumsal hayata iliskin bir fikir ortaya koyarak bireylerin kendi
ortamlarinda anlamlari nasil olusturduklarimi kesfetmektir. Toplumsal hayatin kesfedilmeyi
bekleyen bi¢imindeki positivist diisiincenin tersine yorumsamact yaklagim kisilerin algilaria
gore degistigini savunur. Toplumsal hayat kisilerin onu deneyimlemesi ve anlamlandirmasina
gore varligint siirdiirlir. Arastirmacilar yorumlayic1 yaklagimda genellikle nitel arastirma

tekniklerini tercih ederler.



Nitel aragtirma, kisilerin olusturduklari anlamlari tetkik ederek sahaya has izahat
ortaya koyma veya teori gelistirme siirecidir. Nitel arastirmada sayilar ve istatistiklerin yerine
kelime ve kavramlar, verilerin toplanmasi ve analiz siirecinin basat aktorleridir. Arastirilan
olgu ve kavramlarin igerigine dokunulmadan kendi sartlar1 igerisinde gozlemlenip
katilimcilarin nazarindan ortaya konulmaya calisilarak duruma has analitik genelleme yapilir
(Ozden ve Saban, 2017:5-6). Bu baglamda nitel arastirmada bireylerin kendileriyle yasam ve
sosyal alanlarini diizenleme stratejileri ve bu alanlarda yasayanlarin etraflarin1 semboller,
gelenekler, toplumsal yapilar ve toplumsal rollerle nasil anlamlandirdig1 arastirmacinin en gok
ilgilendigi alanlardandir. Nitel arastirmada gozlem, goriisme, not alma, fotograf ve video,
kontrol listeleri gibi veri toplama araglari kullanilmaktadir. (Berg ve Lune, 2015:25-72). Nitel
bir arastirma olan bu ¢aligmada yar1 yapilandirilmig goriisme formunun kullanildigi goriisme

teknigi ve yapilandirilmamis katilimli gézlem teknigi kullanilmistir
Aragtirmanin Evreni

Evren, arastirmanin kapsadigi veya genellenebilecegi tiim birimler kiimesidir.
Orneklem ise bir arastirmacinin daha biiyiik bir havuzdan sectigi ve niifusa genelledigi daha
kiigiik bir 6rnek olaylar kiimesidir (Neuman, 2016:320-349). Bu tanima gére Afgan uyruklu
ogrencilerin sosyal entegrasyonunda okulun yeri konusunu ele alan ¢alismamizin evrenini,
Karaman ilindeki temel egitim kurumlarinda egitimlerine devam eden Afgan uyruklu
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirma evreninin ¢ok genis bir alan1 kapsamasi nedeniyle

goriismeler belirlenen okullardan segilen 6grencilerle yapilmistir.

Aragtirma grubu Karaman ilindeki ortaokullarda egitimine devam eden Afgan uyruklu
ogrencilerden olusan homojen bir grup oldugundan 6nemli olan temsil giiclerinden ¢ok
arastirma konusuyla ilgileridir. Bu baglamda Karaman ilindeki tiim Afgan uyruklu

ogrencilerle goriismenin zorluklar1 da gbz Oniline alindiginda; ¢alismamizin 6rnekleminde



amaglh ornekleme tekniklerinden o6lgiit 6rnekleme teknigi kullanilmigtir. Amagli 6rnekleme,
zengin bir veri barindirdig1 varsayilan durumlarin derinligine ele alinmasina imkan vermekte
ve degisik olay ve olgularin kesfedilerek ortaya c¢ikarilmasinda etkili olmaktadir. Bununla
birlikte nitel aragtirma siirecinde akatarilabilirligin yiikseltilmesinde kayda deger bir 6nlemdir.
Olgiit 6rneklemede ise arastirma dncesinde saptanmus belirli kriterleri saglayan durumlar baz

alimmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Tablo 1. de Karaman ilindeki MEB’e bagli okullarda egitimlerine devam eden
yabanct uyruklu 6grencilerin mensei lilke, smif ve cinsiyete gore dagilimi verilmektedir.
Orneklemimiz olusturulurken oncelikle Karaman ilinin farkli mahallelerinde bulunan hem
yabanci uyruklu ogrencilerin hem de Afgan uyruklu o6grencilerin sayica ¢ok oldugu
ortaokullar tespit edilmigtir. Sonrasinda bu okullardaki 5-8. smif araligindaki her siif
seviyesinden kiz ve erkek dgrenciler arasindan katilimcilar belirlenmistir. Bu baglamda 100.
Y1l Ortaokulu, Istiklal Ortaokulu, Sabiha Gokgen Ortaokulu ve Yunus Emre Ortaokulunda

egitimlerine devam eden Afgan uyruklu 6grencilerle goriismeler yapilmistir.



Tablo 1. Karaman Ilindeki Yabanci1 Uyruklu Ogrencilerin Ulke, Smmf ve Cinsiyete Gore Dagilim
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Tablo 2017-2018 Egitim 6gretim y1l1 MEBBIS verilerinden yola ¢ikilarak hazirlanmustir.




Goriisme yapilan Ogrencilerin okullarindaki Afgan uyruklu 6grencilerin dagilimlari
Tablo 2’de, gézlem yapilan okuldaki Afgan uyruklu 6grencilerin siif dagilimi da Tablo 3’de

yer almaktadir.

Tablo 2. Goriisme Yapilan Okullardaki Afgan Uyruklu Ogrencilerin Dagilimi

Okul Anasiifi 5 6 7 8 |Toplam
100. Y11 Ortaokulu 3 5 4 1 0 13
Istiklal Ortaokulu 5 5 7 2 2 21
Sabiha Gokgen Ortaokulu 3 4 3 1 0 11
Yunus Emre Ortaokulu 0 16 11 5 15 47
Toplam 11 30 25 9 17 92
Tablo 2017-2018 Egitim 6gretim yi1li MEBBIS verilerinden yola ¢ikilarak hazirlanmistir.
Tablo 3. Gézlem Yapilan Okuldaki Afgan Uyruklu Ogrencilerin Dagilim1
Okul Anasmifi 1 2 3 4 | Toplam
Mehmet Cavas Ilkokulu 0 1 1 3 4 9

Tablo 2017-2018 Egitim 6gretim y1l1 MEBBIS verilerinden yola ¢ikilarak hazirlanmistir.

Arastirmada 6rnekleme alinan katilimcilarin isimleri gizli tutumus, goriisme tarih ve
sirasina gore O1, 02, O3 seklinde kodlanarak isimlendirilmistir. Katilimcilarin kod isimleri,

devam ettigi okulu, sinifi, cinsiyeti ve yas1 Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Katilimcilarn Isimlendirilmesi ve Demografik Durumlan

Katilime1 Okulu Smfi | Cinsiyet Yas1
01 Yunus Emre Ortaokulu 8 Erkek 14
02 Yunus Emre Ortaokulu 8 Kiz 15
03 Yunus Emre Ortaokulu 8 Kiz 15
04 Yunus Emre Ortaokulu 7 Erkek 14
05 100. Y1l Ortaokulu 6 Erkek 13
06 100. Y1l Ortaokulu 6 Erkek 12
07 100. Y1l Ortaokulu 5 Kiz Bilmiyor
08 Sabiha Gokc¢en Ortaokulu 7 Erkek 13
09 Sabiha Gokgen Ortaokulu 6 Kiz 13
010 Sabiha Gokc¢en Ortaokulu 6 Kiz 12
O11 [stiklal Ortaokulu 7 Kiz 13
012 Istiklal Ortaokulu 6 Erkek 12
013 Istiklal Ortaokulu 5 Erkek 12
014 Yunus Emre Ortaokulu 7 Erkek 13




Problem Durumu

Tiirkiye, bulundugu jeopolitik konumu itibari ile tarihin pek ¢ok doneminde onemli
goc hareketlerine sahne olmus Anadolu topraklari iizerinde yer almaktadir. Yine Tiirkiye,
Asya ve Avrupa kitalarin1 birbirine baglayan bir hat {izerinde bulunmaktadir. Bu anlamiyla
Tiirkiye dogu-batt ya da giiney-kuzey yoniindeki go¢ hareketlerinde bir gegis iilkesi
konumundadir (Sagiroglu, 2015:9). Son otuz bes yillik siire zarfinda yakin cografyalarda
ortaya c¢ikan siyasal karigikliklar ve ekonomik doniistimler Tiirkiye’nin go¢ karakterinin
degismesine neden olmustur. Ozellikle Afganistan, Irak, iran ve son olarak da Suriye’de
ortaya ¢ikan siyasal degisimler nedeniyle siginma talepleri ve diizensiz gegis gociiyle

milyonlarla ifade edilebilecek kadar kisi iilkeye giris yapmislardir (Igduygu, 2010: 29).

Son yillarda komsu cografyalarda yasanan karigikliklar nedeniyle yogun bir sekilde
Tiirkiye’ye gelen miilteci ve siginmaci gogleri 6zelde Karaman, genelde Tiirkiye’de bulunan
miilteci ve siginmaci ¢ocuklarin egitim sistemine entegrasyonlari iizerinde 6nemle durulmasi
ve konuyla ilgili stratejiler olusturularak dnlemler alinmasi gereken bir konu halini almistir.
Bu baglamda genelde gog, 6zelde gogiin egitim iizerindeki etki ve sonuclariyla alakali
bilimsel arastirmalar biiyiik 6nem arz etmektedir. Literatiirde genel olarak go¢ olgusu, gogiin
nedenleri, sonuglar1 gibi konulara ait pek ¢ok arastirma bulunmaktadir. Bu aragtirmalardan bir
kismi sosyo-kiiltiirel, ekonomik, giivenlik gibi nedenlere dayanan, o6zellikle Tiirkiye’'nin
kirsaldan kentlere dogru ya da iilkenin dogusundan batisina dogru yasanan i¢ goglerin
sebepleri ve sonuglar1 iizerinde yogunlagsmaktadir. Tiirkiye’de gdce maruz kalmis ve bu
yiizden okul degistirmek zorunda kalan ¢ocuklara iliskin farkli degiskenler agisindan gogiin

cocuklar tizerindeki olumsuz etkilerini inceleyen bir cok ¢alisma bulunmaktadir.

Gog ile ilgili aragtirmalarin bir bagka boyutunda ise yurt disindan Tiirkiye’ye yonelen

dis goc hareketlerinin neden ve sonugclari ele alinmistir. Bu baglamda Tiirkiye’de 6grenim



goren yabanci uyruklu 6grencilerin egitimi ile ilgili, dis go¢ olgusunun egitim iizerindeki
etkilerine yonelik calismalar da bulunmaktadir (Tezcan, 2000; Sahin, 2001; Baytun, 2011,
Topcuoglu, 2012; Giingdr, 2015; Yigit, 2015; Ozdemir, 2016; Sakiz, 2016; Saritas, Sahin ve

Catalbas, 2016; Cengiz, 2018).

Milli Egitim Bakanlig1 Bilisim Sistemleri (MEBBIS) verilerine gore; 2017-2018
Egitim Ogretim Yili’nda Karaman ilinde toplamda 713 yabanci uyruklu dgrenci egitim
gormektedir. Bu 6grencilerden 387 kisisi Afgan uyruklu olup, 639 kisisi Karaman ilindeki
temel egitim kurumlarina devam etmektedir. Temel egitim kurumlarmma devam eden
Ogrencilerin 341’1 Afgan uyruklu olup, toplam yabanci uyruklu 6grenciler igerisindeki orani
%47,82’ye, temel egitim kurumlarina devam eden yabanci uyruklu 6grenciler igerisindeki
orani da %53,36’ya tekabiil etmektedir. Cinsiyete gore temel egitim kurumlarina devam eden
Afgan uyruklu 6grencilerin 143’1 kiz ve 208’1 erkek 6grenciler olup, toplamda 27 6grenci
okul oncesi egitime, 194 6grenci ilkokula ve 120 6grenci de ortaokula devam etmektedir

(MEBBIS, 2018).

Ozellikle son yillarda yakin cografyalarda yasanan siyasi istikrarsizliklar ve ig
savaglardan kaynakli olarak Tiirkiye, bulundugu konum itibartyle siirekli gé¢ almakta, bu
goclerin bir kisminda batiya geciste transit iilke olarak islev goriirken biiyilik bir kisminda ise
son durak olmaktadir (Deniz, 2010:100). Tiirkiye’ye yonelik gerceklesen bu uluslar arasi
goclerde en ¢ok etkilenenler de ¢ocuklar olup, bu cocuklarin yeni dahil oldugu toplumsal
sisteme entegrasyonlarinda okullar 6nemli bir gorev ifa etmektedir. Ciinkii ¢ocuklar, okullar
yoluyla yeni geldikleri tiilkenin dilini, kiiltiirel dokusunu O&grenerek igsellestirip yeri
geldiginde ailesinin toplumsal entegrasyonuna da katki saglamaktadirlar. Ozellikle temel
egitim seviyesindeki (6-14 yas araligl) Ogrencilerin yaslarinin kiigiik olmasit nedeniyle

yasadiklar1 gé¢ deneyiminde diger gogmenlere gore travma durumu farklilik gostermektedir.
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Nitekim Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigiiniin yaymladig1 2016 Tiirkiye Go¢ Raporu’nda
(GIGM, 2017), en c¢ok gb¢ alinan iilkeler arasinda Afganistan ilk 10 iilke arasinda yer
almaktadir. Tiirkiye’de gogmen Ogrencilerle ilgili yapilan arastirmalarin biiylik ¢cogunlugu
Suriyeli 6grencileri, ya da gogmen 6grencilerin genelini ele almakta, yine daha ¢ok tiniversite
Ogrencilerinin uyumlarini incelemektedir. Gogmen 6grencilerin egitimlerinde ileriki 6grenim
kademelerinde ortaya ¢ikan pek ¢ok problemin kaynaginin temel egitim yillarindaki
tecriibelerinde yattig1 diisiiniilmektedir. Bu agidan temel egitim kurumlarinda egitimlerine
devam eden ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin sosyal entegrasyonlarina yonelik aragtirmalarin
siirlt oldugu séylenebilir. Ayrica arastirmanin yapildigi Karaman ilinde Afgan uyruklu
Ogrencilerin sayica ¢ok olmalar1 da iizerinde durulmasi gereken bir diger konu oldugu

degerlendirilmektedir.

Yabanct uyruklu o&grencilerin egitimi lizerine yapilan arastirmalarda okullar,
sorunlarin merkezi olarak degerlendirilirken bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri getirilmeye
calisildigi diigiiniilmektedir. Okul ortami ¢ogu zaman sorunlarin ortaya ¢iktig1 yerler olmakla
birlikte ayn1 zamanda ortaya ¢ikan pek ¢ok sorunun ¢oziime kavusturuldugu yerdir. Ciinkii
ozellikle uluslararas1 gocii deneyimlemis go¢cmen Ogrencilerin uyumlarinda okullar ¢ogu
zaman bu g¢ocuklar icin ilk kaynasma yeridir. Arastirmanin yapildigi Karaman ilinde Milli
Egitim Bakanlig1 biinyesindeki temel egitim kurumlarinda okuyan Afgan uyruklu 6grencilerin
sayisinin tim gé¢men Ogrencilerin neredeyse yarisini teskil ettigi gdz Oniine alinirsa, bu
ogrencilerin biiylidiiklerinde sosyal entegrasyonlariin saglikli bir sekilde gerceklesmesinde
okulun yerinin tespit edilmesi, bununla birlikte yapilan arastirmalarda genelde okulda
karsilasilan sorunlar ele alinmakla birlikte, okulun ¢ogu zaman bir ¢6ziim merkezi oldugunun

g0z ardi1 edilmesi arastirmada ortaya konulmaya ¢aligilan bir problem durumudur.
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Aragtirmanin Problem Ciimlesi

Karaman ilindeki ortaokullarda egitim goren Afgan uyruklu ogrencilerin sosyal

entegrasyonunda egitimin ve okullarin roliiyle ilgili goriisleri nelerdir?

Aragtirmanin Alt Problemleri

1. Ortaokullarda egitimlerine devam eden Afgan uyruklu 6grencilerin sosyal entegrasyonunun

niteligi Tiirkiye’ye gelis yaslar1 ve kalis stirelerine bagli olarak degisiklik gostermektedir.

2. Dil, sosyal entegrasyonda 6nemli bir faktordiir. Okullar, yabanci uyruklu 6grencilerin dil
O0grenmesini kolaylastiran bir unsur olarak dil 6grenmede karsilastigr giicliiklerin boyutunu

azaltan kurumlardir.

3. Akran gruplart ¢ocuklarin sosyal uyumlarinda en énemli araglardan biridir. Mahallede ve
okuldaki arkadagliklarin birbirini tamamlamas1 6tekilestirmeyi ortadan kaldirir veya yeniden

uretir.

4. Okulun bulundugu ¢evre ve Ogretmen tutumlari yabanci uyruklu c¢ocuklarin uyumunu

etkilemektedir.

5. Yabanci uyruklu 6grencilerin etnik iilkesindeki egitim sistemi ile bulundugu iilkenin egitim
sistemi arasindaki benzerlikler sosyal entegrasyonu kolaylastirir. Bunda egitim sistemi

igerisindeki 6gretmenlerin tutumlar1 da 6nemli bir etkendir.

6. Yabanci uyruklu 6grencilerde bulundugu topluma aidiyet duygusu gelismediginden bu

ogrenciler akademik beceri gerektiren meslekleri diisiinmemektedir.

7. Yabanci uyruklu ailelerin sosyal uyumlarinda ¢ocuklarinin devam ettigi okullarin katkisi

vardir.
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Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmada amag; Karaman ilinde ikamet eden Afgan uyruklu 6grencilerden
ortaokulda egitim Ogretimlerine devam eden ogrencilerin sosyal entegrasyonu siirecinde
okulun ve egitimin katkisini ortaya ¢ikararak sosyolojik analizini yapmaktir. Calismamizin

alt amaclari ise;

1-Son yillarda tiim diinyanin giindemini isgal eden, Tiirkiye’nin de bu siirecten
etkilendigi uluslar aras1 miilteci ve siginmaci goglerinde gogiin yiikiinii en ¢ok tasiyan
gruplar olarak ¢ocuklarin egitimi konusunu giindeme getirerek sosyal entegrasyonu
boyutunda literatiire katki saglamak,

2-Ozelde Afgan uyruklu, genelde tiim miilteci ve siZmmacilarm sosyal
entegrasyonunda egitimin ve okulun katkisini ortaya koymak,

3-Ozellikle Afgan uyruklu ogrencilerin egitimleri ve uyumlarma ydnelik yeterli
bilimsel arastirma bulunmadigindan yola ¢ikarak, bu alanda literatiire katki

saglamaktir.
Aragtirmanm Onemi

Son yillarda miilteci 6grencilerin egitime uyumlar: ile ilgili ¢esitli arastirmalar
yapilmis olsa da yapilan bu arastirmalar ya miiltecilerin egitimini genel olarak ele almakta ya
da daha c¢ok Suriyeli miiltecileri kapsamaktadir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanligina bagh
okullarda sayisi oldukga fazla olan Afgan uyruklu 6grencilerin egitimleri iizerine ¢ok fazla
arastirma bulunmamakta olup yapacagimiz ¢alisma literatiire katk: saglayarak bundan sonraki

caligmalarda da onemli bir kaynak niteligi tagiyacaktir.

Cocuklarin entegrasyonunda okullar énemli bir misyon yiiklenmektedir. Okullar bu
anlamda c¢ocuklarin akranlariyla kaynasip sosyal entegrasyonun saglandigi kurumlardir.

Cocuklar, yeni geldigi iilkenin kiiltlirlinii dilini, yasam tarzini okullar vasitasiyla 6grenip
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igsellestirir ya da yadsirlar. Buradan hareketle daha 6nce Karaman ilinde yabanci uyruklu
Ogrencilerin egitimlerine yonelik hi¢ bir c¢alisma yapilmamasi, ve iilke capinda yapilan
caligmalarda ise ilkokul ve ortaokul diizeyinde calismalarin ¢ok az olmasi da calismanin

Ozglnliigii agisindan 6nemli bir 6zelliktir.

Goglin egitim tizerindeki etkisine yonelik yapilan arastirmalarda genelde okuldaki
sorunlarin ortaya konulmasi ve ¢6ziim Onerileri ile ilgili ¢aligmalara yer verilmesi ve okullarin
sorunlarin ¢oziim merkezi olarak ortaya konulmasina yonelik bir ¢alisma bulunmamasi
arastirmanin 0zgiinliigii acisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu agidan hem mevcut
durumda Tiirk Egitim Sistemi igerisinde yer alan hem de bundan sonra muhtemel dahil
olabilecek siginmaci 6grencilerin uyumlarinda okulun yerine yonelik durum tespiti yapilmasi

calismanin bir diger 6nemli 6zelligidir.

Kisithliklar

Arastirma, Karaman ili ile smirlidir. Calismamiz Karaman ilindeki temel egitim
kurumlarindaki Afgan uyruklu 6grencilerin sosyal entegrasyonunda okulun yeri ve énemini
ortaya koymak lizere okullar vasitasiyla egitimleri {izerinden degerlendirilecektir. Her ne
kadar siginmaci ¢ocuklar ve okul arasindaki etkilesimlerinin incelenecegi arastirmamizda
sonucun, Tiirkiye genelinde ve tiim siginmaci ¢ocuklar agisindan genellestirmek miimkiin
olmasa da ozellikle Afgan uyruklu ¢ocuklarla ilgili ¢alismalarin azlhig1 dikkate alindiginda
siginmact gruplarin igerisinde Afgan uyruklu 6grencilerin sayica fazla olmasi dikkate deger

bir konudur.

Arastirmada kullanacagimiz nitel arastirma yontemi olan yiiz yiize goriisme, miilakat
s6z konusu olacagindan ger¢egi tam olarak yansitmayan cevaplarla karsilasmamizda
ihtimaller arasinda olup, objektifligi kisitlayabilir. Goriisme yapilacak 6grencilerin 10-14 yas

arasin1 kapsadigi goz Oniline alindigi ve Tiirkiye’ye yeni gelmis olabilecegi ihtimali
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diisiintildiigiinde dil sorunuyla karsilagilabilir ya da goriisiilen ¢ocuklar diisiindiiklerini dogru

ifade edemeyebilir.

Yine ¢aligmamiz belirli bir zaman diliminde yapilacagindan arastirmaya katilanlarin
zamanla diislince, tutum ve davranislarinda degisiklik olabilecegi diisiintilebilir. Haliyle bu

calisma, yapildig1r zaman dilimi ile sinirlidir.
Veri Kaynaklar ve Veri Toplama Teknikleri

Arastirma nitel bir saha arastirmasidir. Karaman ilindeki temel egitim kurumlarinda
okuyan Afgan uyruklu gocuklar galismanin veri kaynagini olusturmaktadir. Ozelde Afgan
uyruklu ¢ocuklarin okullardaki sosyal uyumu ele alindigindan asil ilgi alani okul oldugu i¢in

analizin merkezinde 6grenciler yer almaktadir.

Arastirmada veri toplama teknigi olarak yar1 yapilandirilmig goriisme ve
yapilandirilmamig katilimli gozlem teknikleri kullanilmigtir. Gorlisme, arastirma esnasinda
veri toplarken ve bu verilerin hipotezlere dayandirilmasinda etkili bir metottur. Arastirmada
katilimcilarin goriislinii 6grenmek, kavram ve olgulara yiikledikleri anlamlar1 belirlemek icin
kullanilacak en iyi yontem goriismedir Goriisme, bilgi toplamak amaciyla gerceklestirilen,
sohbet havasindaki yliz yiize etkilesimin bir ¢esididir. Yar1 yapilandirilmis goriismede sorulan
sorular insanlarin diinyaya iliskin farkli anlamlandirmalar1 oldugundan yola ¢ikarak goriisiilen
kisinin bakis agistyla olgulara yaklasir. Arastirmaci planlamasinin disina ¢ikarak dil
seviyesini degistirebilir, gériigmenin seyrine gore onceden planlanmamis sorularla gériismeyi
sirdirebilir (Berg ve Lune, 2015:135-139). Bir yerde karsilikli olarak deneyimlerin
paylasilmasi olan goriisme, katilimciya sorular yoneltme, dinleme, ilgilenme ve katilimcinin
sOylediklerini kayit altina almay1 gerektirir (Neuman, 2016: 587). Bu baglamda arastirmaci
tarafindan EK-1 de ornegi verilen “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu™ gelistirilmistir.

Goriisme formu 6 tanesi birbirinin devami niteliginde ikiser sorudan, 2 tanesi tek sorudan
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olmak tizere toplam 8 sorudan olusmaktadir. Goriisme sorularinin teroriyi karsilayacak
sekilde ve katilimcilar tarafindan anlasilir ve acik olmasina dikkat edilerek taslak goériisme
formu hazirlanmistir. Taslak form danigmanin goriisii alindiktan sonra yeniden diizenlenmis
ve Orneklemde yer almayan 2 Ogrenciyle pilot uygulama yapilmistir. Son diizenlemelerin
ardindan goriisme formu tamamlanarak kullanima hazir hale getirilmistir. Gorlisme siirecinde
anlami derinlestirmek amaciyla sonda sorular kullanilmistir. Goriisme esnasinda konuyla ilgili
derinlemesine bilgi edinmeye yarayan sonda sorulari, daha genis agiklama, daha fazla 6rnek

verme ve dogrulama verir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Aragtirmada i¢ gecerligi yiikseltmek i¢in yapilandirilmamis katilimli gézlem teknigi
kullamilmustir. ¢ gecerligi yiiseltmek igin nitel aragtirmalarda cesitleme yapilir. Cesitleme,
degisik veri toplama ve analiz teknikleri kullanilmasi yoluyla aragtirmanin sonuglarindaki
inandiriciligr yiikseltme gayretidir. Gozlem, katilimcinin yanhs algilar sebebiyle goriigmede
dogru cevaplar vermemesi gibi durumlarda goriismeyi destekleyici niteliktedir. Gozlem, bir
kurum ya da patformda ortaya c¢ikan davranisi tim ayrintilariyla betimlemek amacglh
kullanilan bir tekniktir. Yapilandirilmamis gézlemlerde, arastirmacinin ¢alisti§i konuya iliskin
kiiltlir ya da alt kiiltiiriin i¢ine girme ¢abasi s6z konusudur. Arastirmacinin elinde herhangi bir
gozlem ya da goriisme araci yoktur. Arastirmaci yapilandirilmamis bir kayit teknigi kullanir;

¢linkii amaci sadece bu kiiltiirii ayrintili olarak tanimlamaktir. (Yildirim ve Simsek, 2013).

Olgiit 6rnekleme ydntemiyle belirlenen 6rneklem ve “Goriisme Formu” ile ilgili olarak
Karaman 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden EK-3 yazili onayr alinarak Mart 2018-Mayis 2018
tarihleri arasinda katilimcilarla goriismeler yapilmistir. Gorlismeciler belirlenirken goniilliiliik
esast alinmig, goriisme yapilan okullarin idarecilerinin yardimlariyla belirlenen 6grencilerle
goriisme yapilmistir. Ancak 8. sinifa kayitl olan 6grenci sayisinin az olmasi ve pek ¢ogunun
stirekli devamsiz olmasindan kaynakli olarak her simf seviyesinde 4 olarak planlanan

katilimcr sayisinda degisiklik yapilmis 8. siniftan 3 6grenciyle goriistilmiistiir. Bunun yerine
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en ¢cok devamin saglandig1 6. Siniflardan 5 6grenciyle goriisiilmiis, 5 ve 7. Simiflardan 4’er
Ogrenciyle gorlsilmiistiir. Ancak 5. Smiftan goriisme yapilan 2 Ogrenciyle ilgili goriisme
kayitlarinda veri kaybi yasanmis, analizler bu smif seviyesinde 2 6grenci, toplamda 14

ogrenci tizerinden yapilmstir.

Gortigmeler, katilimeilarin egitimlerine devam ettikleri okullarda, okul yonetimlerinin
belirledigi, yalmz gorlismeci ve katillmcinin  bulundugu uygun bir mekanda
gerceklestirilmistir. Her goriisme oncesinde katilimeilar goriismenin amaci ve igerigi ile ilgili
bilgilendirilmistir. Goriismecilerin kimlik bilgilerinin gizlenecegi ve isimlerinin hi¢ bir yerde
kullanilmayacag1 agiklanarak goériismenin ses kaydinin yapilacagr belirtilerek katilimcilarin
rizalar1 alinmistir. Sonrasinda gerceklestirilen tiim goriismeler ses kayit cihazi araciligi ile

kay1t altina alinmistir.

Arastirmada gdzlem, Mehmet Cavas Ilkokulunda yapilmistir. Milli Egitim Bakanlig
teskilat yapisinda temel egitim kurumlari; anaokulllari, ilkokul ve ortaokul olarak ii¢
basamakli bir yapida planlanmistir. Arastirma planlanirken ilkokul ve ortaokul simif
seviyelerinden her smif diizeyinde (1. simif ve 8. smif) ikiser Ogrenci ile gorilisiilmesi
planlanmisti. Ancak goriislilen iki uzmanin 6-10 yas grubundaki ilkokul Ogrencileri ile
gorlisiilmesinin verilerde hatalara sebep olabilecegi Onerileri ile ilkokul seviyesindeki
ogrencilerle gorlisiilmemistir. Bu baglamda arastirmacinin gorev yaptigr okulda yil boyu
gbzlem yapma sans1 oldugundan katilimli gézlem Mehmet Cavas ilkokulunda EK.2 de yer
alan “Gozlem Kontrol Listesi” vasitasiyla yapilmistir. Ayrica ¢aligmada gozlem esnasinda
alinan notlardan da yararlanilmistir. Notlar gilindelik hayattaki deneyimleri somutlastirma
bicimlerinden biridir. Clinkii notlardan yola ¢ikarak deneyimlerle ilgili diisiinme ve yordama

yapilir (Ersoy, 2017).
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Verilerin Analizi

Nitel arastirmada analiz siirecinde tek bir yaklasima bagli kalinmaz. Nitel analiz
arastirma siirecinde ayri bir boliim olarak degil, ¢aligmanin her asamasinda siiregiden bir
boyuttur. Analiz i¢in gerekli olan veriler; metinler, ses kayitlari, gorseller, sembollerden
olusur. Aragtirmaci bu verileri temalar ve kavramlar diizeyinde kategorize ederek analiz eder.
(Neuman, 2016: 660-662). Bir baska deyisle nitel analiz biiyiik oranda arastirmaciya gore

sekil alir.

Veri analizi siirecinde ses kayit cihazi ile elde edilen ses kayitlar: bilgisayar ortaminda
metin isleme programi ile yazili metin haline doniistiiriilmiistiir. Ses kayitlar1 ile yazili
metinler arasindaki tutarlilik iki defa daha arastirmaci tarafindan kontrol edilerek tutarlilig
saptanmistir.  Yine gozlem notlar1 defalarca okunarak goériisme metinleriyle iliskileri
incelenmistir.  Birbirleriyle benzesen ve farkli durumlart  saptanmis,  birlikte

degerlendirilmistir.

Icerik ve betimsel analiz yontemleri kullanilarak verilerin analizi gerceklestirilmistir.
Betimsel analizde eldeki veriler, analiz siirecinde olusturulan temalar dogrultusunda
betimlenerek yorumlanir. Yorumlama esnasinda acgiklamay1 ¢arpict hale getirmek i¢in eldeki
verilerden yararlanilarak katilimcilarin ifadeleri degistirilmeden dogrudan alintilanarak

sunulur (Yildirim ve Simsek, 2013: 224).

Icerik analizinde eldeki veriler derinlemesine analiz edilerek éncesinde agik olmayan
tema ve kategorilerin ortaya cikarilmas: saglanir. Icerik analizinde eldeki verileri bir anlam
biitlinliigii icerisinde yorumlayabilmek i¢in verilerin aralarindaki benzerlikler g6z Oniine

alinarak temalara ve kategorilere ayirmak gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013: 227).
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Karaman ilindeki temel egitim kurumlarinda egitimlerine devam eden Afgan uyruklu
ogrencilerin sosyal entegrasyonunda okulun yerini ortaya koymaya ¢alisilan bu arastirmanin

veri analizi dahilinde 3 tema ve 8 alt tema belirlenmistir.
Temalar;
1-G6¢ Deneyimi,
2-Egitim Ortami,
3- Gelecek ve Aile seklinde isimlendirilmistir.

Alt temalar da; Tiirkiye’de Kalis Siiresi ve Yas, Dil Ogrenme, Arkadashik, Ogretmen
Tutumlari, Okul Ortami, Egitim Sistemi, Gelecekten Beklentiler, Okulun Aileye katkisi

olarak tanimlanmustir.
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1. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE
1.1. Gog¢ Olgusu

Kisaca bir yer degistirme eylemi olarak nitelendirilebilecek olan gog, insanlik tarihinin
ilk zamanlarindan bu yana toplumlarin kaderini belirleyen bir olgu olmustur. Gog,
giindemdeki yerini yasadigimiz ¢agda da siirekli korurken, kiiresellesmeyle birlikte gociin
toplumsal sistemlere olan etkisi daha ¢ok hissedilmekte, hem go¢ veren hem de go¢ alan

devletleri politika iiretmeye sevk etmektedir.

Gogiin en 6nemli karakteristik 6zelligi mekanda gergeklesmektedir. Ciinkii go¢ eylemi
bir mekan degisiklik siirecidir. insanlar degisik nedenlerle yasadiklar1 yerden baska yerlere
gitmekte, bu gidis bazen kalic1 olabildigi gibi kimi zaman da geri doniislii olmaktadir. Ya da
bu yer degistirme hareketi gidis gelisler seklinde belirli zaman araliklarinda diizenli olarak
tekrarlanmaktadir. Bu tarz gocii yasayanlar birden ¢ok kiiltiirel ve toplumsal insay1 tecriibe
etmektedirler (Sar1, 2006: 34). Gog, gogmenin geriye kalan tiim yasamini sonraki kusaklar1 da
kapsayacak sekilde derinden etkileyen ¢cok uzun vadeli bir siirectir. Gog, sosyal hareketliligin
neden oldugu kollektif bir eylemdir ve hem c¢ikis lilkesindeki hem varig iilkesindeki biitiin

toplumu etkileyen bir sosyal olgudur (Castles ve Miller, 2008: 29).

Gog olgusu toplumsal, politik, ekonomik ve psikolojik pek ¢ok sebeplerinin olmasi ve
bu sebeplerin degisik sonuglari ortaya ¢ikarmasindan kaynakli olarak farkli disiplinlerin
caligma alanlara girmekte, her bir disiplinin olguya yonelik farkli yaklagimlar benimsemesi
bu olgunun tanimlanmasina iliskin karmasikliga neden olmaktadir (Ela Ozcan, 2016: 185).
Gog, Russel King’in (2002) ifadesiyle, ““ belirli mekanlar arasinda gergeklesip ¢ikis yeriyle
birlikte hedef yerindeki atmosfere etki ederek degismesine neden olan insan eylemleriyle

ilgili oldugu i¢in 6ziinde cografidir; hem kaynak yerindeki hem de hedef yerindeki insan
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popiilasyonunu etkiledigi i¢cin demografiktir; 6zellikle emekgi hareketleri ekonomiktir ¢linkii
niifus sisteminde meydana gelen degisimler mekanlar arasinda bulunan ekonomik
esitsizliklerden kaynaklidir; gd¢menlerin ¢ikis yerinden ayrilma isteklerinin kaynagi ve varis
yerindeki topluma entegrasyonu ile ilgili sorunlarinin arastirilmasi gerektiginden sosyal
psikoloji ile ilgilidir; uluslararas1 goclerde miilteci ve gogmenlerin giris ve ¢ikis islemlerinin
devlet tarafindan denetleme gere8i duymasi gogii politiklestirir; gog, hem ¢ikis hem de hedef
yerlerinde toplumsal sistemlerle kiiltiirel yapiy1 etkilemekte, gogmenlerin de etkilenmesine

neden oldugundan sosyolojik bir olgudur” (King 2002, akt. Kériikkmez ve Siidas, 2015: 8).

1.1.1. Yabanci Uyruk, G6¢gmen, Miilteci, Siginmaci Kavramlari

Ozellikle uluslararasi gd¢ s6z konusu oldugunda bireylerin statiilerine yonelik degisik
kavramlar giindeme gelmekte, bu kavramlarin kullaniminda siklikla kavram kargasas1 ortaya
¢ikmaktadir. Yabanci uyruk, miilteci, siginmact ve gd¢men kavramlart goc literatiiriinde

siklikla kullanilan kavramlar olup bu kavramlarin tanimlarina goz atmak yerinde olacaktir.

Tiirk Dil Kurumu Sézlik (TDK, 2011: 2496)’te yabanci: Baska bir milletten olan,
baska devlet uyrugunda olan kimse olarak tanimlanirken; Uyruk: bir devlete vatandaslik
bagiyla bagli olma durumu, tebaa olarak gecmektedir. Yabanci uyruk kavrami da bir devlete

vatandaslik bagiyla bagli olmayan kisi, kimse olarak tanimlanabilir.

Cenevre Sozlesmesi olarak da gecen “Miiltecilerin Hukuki Statiisiine iliskin
S6zlesme”de miilteci:“yurttagi oldugu iilkenin disindaki farkli bir iilkede bulunan, irki, dini,
ulusu, belirli bir toplumsal olusumla olan bag1 veya siyasi fikirleri nedeniyle hakli sebeplerle
zulme maruz kalmaktan korktugundan kendi iilkesinin korumasindan faydalanamayan veya
korkudan kaynakli faydalanmak istemeyen; veyahut belli bir vatandasligi olmayip 6ncesinde
bdylesi sorunlar neticesinde yasadigi iilke disinda bulunan ve tekrardan o iilkeye gidemeyen
ya da yasadigr korkular nedeniyle gitmek istemeyen sahislar” olarak tanimlanmaktadir
(GIGM, 2017). Ancak Tiirkiye’deki mevzuata gore Avrupa’nin disindaki iilkelerden hakli
olarak zuliim gormekten korktugu icin gelenler miilteci olarak kabul edilmemektedir. 6458

Sayil1 Uluslararas1 Koruma Kanunu’na gore Tiirkiye’ye Avrupa lilkeleri disindan gelen kisiler
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bir ligiincii iilkeye yerlestirilinceye dek sartli miilteci statiisii verilerek iilkede gecici olarak

kalmasina musaade edilmektedir.

Siginmaci ise, Iltica ve G6¢ Mevzuatinda (2005:8), “irki, dini, tabiiyeti, belli bir
toplumsal olusumla iliskisi veya siyasi fikirleri sebebiyle hakli olarak zulme ugramaktan
korktugundan yurttagi oldugu iilkeden farkli bir iilkede bulunarak kendi yurttasi oldugu
tilkenin korumasindan faydalanamayan veya yasadigi korkular nedeniyle faydalanmak
istemeyen yahut belli bir yurttasligi olmayip da 6ncesinde yasadigi lilkeye tekrar ddonemeyen
veya yasadigi korkulardan dolayr donmek istemeyen yabanci” olarak tanimlanmaktadir.
Baska bir ifadeyle siginmaci, miiltecilik statiisli heniiz taninmamis, miilteci olmak i¢in gerekli
sartlar1 tasidigi halde heniiz bagvuru yapmamis veya basvuru yaptigir halde bagvurusu halen

karar asamasinda olup kararin sonucunu bekleyen kisidir.

Gogmen ise, zuliim ve korkudan dolay1 degil, daha iyi bir hayat yasamak {izere, daha
cok ekonomik nedenlerle ve zorunluluga bagli olmaksizin kendi istegiyle daimi olarak
yasadig1 iilkeyi terk ederek baska bir iilkeye goc¢ eden kisidir. Gogmen, yurttast oldugu

iilkenin korumasindan faydalanmaya devam eder (Beter, 2006: 5).

1.1.2. Gogiin Tanim

Gog, Tiirkge Bilim Terimleri Sozliigii’nde (TUBA, 2011) ekonomik, toplumsal,
siyasal ya da savas, kitlik, dogal yikim gibi nedenlerle, kisilerin ya da topluluklarin, ¢aligmak
ya da daha iyi yasam kosullar1 bulmak umuduyla bir yerden baska bir yere giderek kesin veya
gecici olarak yerlesmeleri olarak tanimlanmaktadir. Bilimsel literatiirde de gocle ilgili farkli
tanimlar yer almaktadir. G6g¢, insanlarin ferdi veya topluluk halinde ekonomik, sosyal veya
siyasi sebeplerle gergeklestirilen yer degistirme hareketidir (Sahin, 2001: 59). Yal¢in (2004),
gocli cografi olarak yer degistirme eyleminin toplumsal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel
nitelikleriyle toplumun sosyal yapisini etkileyen mekansal yer degistirme hareketi olarak
tanimlamaktadir. Goglin daha genis bir tanimin1 yapmak gerekirse, toplumsal, ekonomik,

politik veya ferdi nedenlerle bir yerlesim alanindan bir baska yerlesim alanma yonelik
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gergeklestirilen kisa, orta veya uzun stireli geri doniislii veya yerlesik olarak yapilan cografik,

sosyal ve kiiltiirel bir yer degistirme eylemidir (Sar1, 2016: 3).

Gog hareketleri, tarihin baslangicindan bu yana toplumlar iizerinde etkisini gostermis
ve tarihin degisik zamanlarinda farkli nedenlerle kimi zaman bireysel kimi zaman da Kitleler
halinde gerceklestirilen bir olgu olagelmistir. Ilk zamanlarda daha ¢ok dogal afetlerden
kaynakl1 ve kitlesel olarak gergeklestirilen go¢ hareketleri zamanla boyut degistirmis, daha iyi
bir yasam kosullarina sahip olmak icin bireysel olarak ulusal veya uluslararasi ya da i¢
karigikliklar veya savaslarin yol ac¢tigi yikimlardan kaynakli ulusasiri kitlesel eylemler
seklinde gergceklesmistir. Bu anlamiyla go¢ olgusunu degerlendirirken pek cok boyutuyla ele

almak gerekmektedir.
1.1.3. Gog Cesitleri

Goglin cesitleri ile ilgili bir gruplandirma yapilirken farkli degiskenler ele alinmakla
birlikte genel olarak i¢c gog, dis gb¢ ya da nedenleri veya tercihler gbz Oniline alindiginda,
goniillii gog, zorunlu goe seklinde bir gruplandirmadan s6z edilebilir. Lewis’e gore gocle ilgili
gruplandirmalarda genel olarak go¢ eyleminin yapildigi yerlesim yerlerinin birbirlerine olan
mesafeleri baz alinmaktadir. Mesafe kriterine gore yapilan gruplandirmadan hareketle i¢ gog;
ayni devlet sinirlar igerisinde gergeklestirilen go¢ hareketidir. Dis go¢ ise bir devletin ulusal
ve siyasi smirlarindan ¢ikarak bagka bir devlet sinirlarina yapilan gog¢ eylemini belirten bir

kavramdir (Lewis 1982, akt. Ela Ozcan, 2016: 186).

Ayni devletin ulusal simirlar igerisindeki koy, kasaba veya sehirler arasindaki yer
degistirme hareketi olarak gerceklesen i¢ gociin, 6zellikle Tirkiye i¢in gectigimiz ylizyilin
ortalarindan 1980’li yillara kadar biiyilk cogunlugunun kirsaldan kente dogru ortaya
¢ikmasinin en onemli nedeninin ekonomik nedenler oldugu sdylenebilir. Tekeli (2016: 173-

175) bu anlamda i¢ gogii, belirli bir zaman aralifinda herhangi bir zorlama olmaksizin
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yasadiklar1 yerlesim biriminden ayrilarak baska bir yerlesim birimine yerlesenlerin miktari
olarak tanimlandiginda; bu tanimlama sanayi toplumlar1 i¢in uygun olacaginmi belirtirken
bunun nedeninin tarim toplumlarindaki gé¢ hareketlerinin bu toplumlarin ekonomik olarak
topraga bagli olduklarindan goniillii olarak gerceklesmedigini vurgulamaktadir. Buradan
hareketle i¢ gocii degerlendirirken zaman ve mekan boyutundan s6z edilebilir. Zaman
boyutunu iiretim siireci sekillendirirken, mekan boyutunda ise emek pazarinin etkili oldugunu

belirtmektedir.

Di1s gog¢ ise; caligmak, uzun siireli kalmak ya da ileriki asamada kalici olarak
yerlesmek tizere bir tilke sinirindan ¢ikarak baska bir tilkenin sinirlarina dogru gergeklestirilen
niifus hareketleridir (Ozer, 2004: 23). Genel olarak dis go¢iin ana karakteri uluslararas bir yer
degistirme hareketi olmakla birlikte gogiin nedeni ve beklentiler, niteligini degistirmektedir.
Kaya (2015), sebep ve sonuglariyla ilgili olarak dis gogii Tiirkiye baglaminda
degerlendirirken son yillarda ¢esitlendigini sdylemektedir. Bahsi gegen dis gocler; uzmanlik
isglicii goct, egitim gogii, kisa veya uzun vadeli isgiicii gocli, emeklilik goeii, alternatif yasam
tercihi kaynakli gb¢, miilteci ve sigmmaci gogleridir. Erder ve Kaska (2013), dis gbglerin
gesitleriyle ilgili siginmact gogii, mekik gogii, transit go¢ ve diizensiz (yasa dis1) go¢ ayrimi

yapmaktadir.

Fichter (1990), gocii, kisilerin tercihleri géz oniine alinarak goniillii gogler ve zorunlu
gocler olmak tizere iki grupta degerlendirmistir. Goniilli go¢; disaridan hi¢ bir baski
olmaksizin, bireylerin kendi istegiyle gergeklesen go¢ tiirlidiir. Zorunlu gog ise kisilerin
tercihi disinda, dis kaynaklarin etkisi ile zorunlu olarak gergeklesir (akt. Sezgin ve Yolcu,
2016: 419). Alpagu (2015, 58-59), zorunlu gogiin nedenlerini dogal afetler, deprem ve savas
olarak ifade ederken, goniillii gocii ise yeni kesfedilen bir kara pargasi ve daha iyi yasam

sartlar1 olarak belirtir.
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Bu ¢alisma, go¢ ¢esitleri genel olarak ele alindiginda; dis gocle zorunlu olarak goge

maruz kalan ¢ocuklarin okullardaki sosyal uyumlarini incelemeyi amaglamaktadir.
1.1.4. Gégiin Nedenleri

Gerek ayni iilke sinirlart igerisinde gerekse uluslararasi platformda gergeklessin, gociin
nedenlerini ortaya koyabilmek i¢in farkli dinamikleri goz ardi etmemek gerekmektedir.
Ciinkii taniminda bile karmasiklikla karsilasilan go¢ gibi bir olgunun nedenlerini ortaya
koyabilmek i¢in her go¢ii kendi icerisinde ve 6zelinde degerlendirmek gerekmektedir. Ancak
genel itibariyla insanlarin yasadig1 bolgeyi terk ederek yer degistirmesinin sebepleri; iklim ve
doga olaylari, daha iyi bir yasam arzusundan kaynakli ekonomik nedenler, savas, terér gibi
siyasal nedenler, daha iyi bir egitim alma istegi, profesyonellerin az gelismis iilkelerden

gelismekte olan iilkelere yaptigi beyin gocii olarak siralanabilir (Aksoy, 2012: 293-294).

Bu arastirma uluslararasi gog tizerinden yiriitildiigi i¢in dis goéglerin nedenlerine
yonelik incelenmesi daha uygun olacaktir. Go¢ ve gociin nedenleri ile ilgili olarak tek bir
neden ya da agiklama yeterli olmayacagindan farkli bakis agilariyla degerlendirmek
gerekmektedir. Buradan hareketle uluslararasi gogiin nedenlerini ve niteliklerini anlamak igin

gelistirilen gog teorilerine goz atmak yerinde olacaktir.
1.1.5. Gog Teorileri

Goge yonelik ¢esitli disiplinlerin yaklasimlar1 degisiklik gosterdiginden teorik bakis
acilar1 da farklhidir. Gog teorilerinin genellikle; gd¢ edilen yerlesim yerinde gegirilen siire,
¢ikig ve varis yerlerinin arasindaki mesafe, varig yerinin ekonomik sartlari, varig yerinin idari
kosullar1, varig yerindeki akrabalik ve sosyal baglar, gogmenlerin etnik kimlikleri, cinsiyetleri,
kisilik oOzellikleri, dinleri gibi etmenlerden hareketle hipotezler ortaya koyarak farkli
yaklasimlar gelistirdikleri sdylenebilir (Ela Ozcan, 2016: 187). Gog teorilerinden dért dnemli

teori hakkinda bilgi vermek yerinde olacaktir.
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1.1.5.1. itme-Cekme Teorisi

Itme-cekme teorisi ilk kez Everett Lee’nin 1966 yilinda Gog Teorisi (A Theory of
Migration) ismiyle yayinladigi makalesinde ortaya atilmis, daha sonrasinda farkli isimler
tarafindan cesitli katkilar yapilarak gelistirilmistir. Lee, makalesinde o zamana kadar gocle
ilgili yapilan ¢alismalarda daha ¢ok goge odaklanildigini, bununla birlikte gogmen konusunun
dikkate alinmadigin1 belirterek goce yonelik gegerli bir genelleme yapilamadigini belirtmistir.
Her bir gog¢ siirecinin karakterinde ¢ikis ve varig yeri ile ilgili 6zelliklerin etkili oldugundan
yola ¢ikarak go¢ kararinin alinmasindaki itici ve ¢ekici etmenleri ortaya koyarak incelemistir.
Lee, teorisinde gog siirecine etki eden etmenleri dort ana baglikta toplamistir (Caglayan, 2006:

72).

1- Cikas yeri ile ilgili etmenler

2- Varis yeri ile ilgili etmenler

w
1

Siirece karisan etmenler

AN
1

Kisisel etmenler

Itme-cekme teorisine gore hem ¢ikis noktasinda hem de varis noktasinda goce etki
eden olumlu veya olumsuz etmenler vardir. Lee’ye gore goge etki eden bu etmenler negatif,
ndtr ve pozitif etmenler olarak ii¢ grupta degerlendirilmelidir. insanlarm gog karar1 almalarmi
saglayarak goc etmelerine neden olan etmenler negatif, go¢ karar1 alinmasinda negatif ya da
pozitif hi¢ bir etkisi olmayan etmenler nétr, insanlarin yasadiklar1 yerlerde kalmalarini
saglayan etkenler ise pozitif etmenler olarak degerlendirilmistir. Buradaki etmenler sadece
¢ikis veya sadece varis noktasi i¢in degil, her iki go¢ noktasi i¢in de séz konusudur (Ela
Ozcan, 2016: 192). Cikis veya varis yeri olarak belirtilen bdlgenin sartlarin her kisi igin
pozitif, negatif ya da ndtr etmenler tasimasi farkli anlamlar icerebilir. Ciinkii bu teoriye gore

gb¢, her kisinin sartlar1 farkli oldugu igin gérecelidir. Ornegin; kirsalda genis topraklari olan
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bireyler ig¢in burasi ¢ekici gelirken kiiciik toprak sahipleri igin itici bir etmen olarak

degerlendirilebilir.
1.1.5.2. Merkez-Cevre iliskileri Teorisi

“Diinya Sistemleri Teorisi” ya da “Bagimlilik Okulu” olarak da adlandirilan teori
Immanuel Wallerstein, Samir Amin, Andre Gunder Frank’in da dahil oldugu diisiiniirlerce
gelistirilmistir. Bu teoriye gore diinya, ekonomik olarak merkez ve ¢evre olmak {iizere iKi
parcalt olup bu parcalar temelde birbirine bagimlidir. Cevre olarak isimlendirilen {ilkeler
teoride merkez iilkeler acisindan kapitalist gelisimin siirekliligi i¢cin vazgeg¢ilmez bir konumda
olup merkez iilkelerin bu iilkelere duydugu ihtiya¢ daimidir. Cilinkii merkez iilkeler ihtiyag
duydugu hammadde, ucuz isgiicii ve pazar piyasasini cevre iilkelerden saglamakta ve bu
durum bagimlilik zincirini devam etttirmektedir. Cevre iilkelerden merkez iilkelere yonelik
gerceklesen goglerde daha ¢ok emek yogun islerde c¢alisan vasifsiz isgiiciinden
yararlanilmaktadir. Go¢men kaynakli vasifsiz isgiicii yerli isgiiciine gore daha ucuz
oldugundan merkez {ilke tarafindan yurda go¢men olarak girislerinde kolaylik
saglanmaktadir. Bununla beraber kiiresellesmenin bir sonucu olarak son yillarda ucuz isgiicii
yer degistirmemekte, tam tersine sermaye, tretimdeki girdi ve isglici maliyetlerinin ucuz

oldugu cevre tilkelere gitmektedir (Caglayan, 2006: 80).
1.1.5.3. Go¢ Sistemleri Teorisi

Ekonomik ve siyasi esasa dayandirilarak uluslararasi iliskiler dahilinde gelistirilen
“Gog¢ Sistemleri Teorisi’nde, en az iki iilkenin birbirleriyle gd¢cmen degisimi yaparak ortaya
cikan iliskiler agiyla bir gog¢ sistemi olusturmalar1 s6z konusudur (Caglayan, 2006: 82). Teori,
ekseriyetle gd¢ eylemlerinin ¢ikis ve varis iilkeleri arasinda somiirgecilik, politik iligkiler,
ticari ve ekonomik iligkiler, kiiltiirel baglara dayali ve gecmisten gelen iligkilerden

kaynaklandigin1 savunmaktadir (Castles ve Miller, 2008: 36). Gog sistemleri teorisinde temel
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olarak gelistirilen ii¢ varsayimdan soz edilebilir. Bunlardan ilki go¢ sistemlerine dahil olan
tilkelerin birbirlerine sinirlarinin olmasi gerekmedigidir. Ciinkii politik, ekonomik ve kiiltiirel
baglar dncellenmektedir. Ikincisi, daha ¢ok gd¢ alan iilkeler igin, birden fazla go¢ sistemi
icerisinde yer alabilirler. Son olarak da iilkelerin gog¢ sistemleri igerisindeki yeri kalici
olmayabilir. Siyasal, ekonomik ve toplumsal degisimler iilkelerin bir gd¢ sisteminden
¢ikmalarina veya farkli gog¢ sistemlerine dahil olmalarina neden olabilir (Massey vd. 1993,
akt. Develi, 2017: 1347). Almanya ile Tiirkiye’nin Birinci Diinya Savasi’nda siyasi olarak
birlikte hareket etmeleri, 1960’11 yillardan sonra Tiirkiye’den Almanya’ya yonelik isgiicii

g06¢ii bu teori kapsaminda diistiniilebilir (Aksoy, 2012: 296).
1.1.5.4. iligkiler A1 (Network) Teorisi

Buraya kadar bahsedilen gbo¢ teorilerinde goclin nedenleri genel olarak
degerlendirilmis, gogmenler iizerinden ele alinmamistir. Bu anlamda iliskiler ag1 teorisi hem
g6¢ii hem de gbgmeni ele alistyla diger teorilerden farkli bir bakis agis1 gelistirmistir. Teorinin
ana ¢ikis noktasin1 gogmenlerin varis yeri olan iilkede kurduklari toplumsal baglarla hem ¢ikis
hem de varis yeri olan iilkedeki iligkiler aginin olusmasi ve bu aglarin devam eden karsilikl
gocler tizerindeki etkisi olusturmaktadir (Caglayan, 2006: 86). Gog¢menlerin olusturdugu
iligkiler ag1; gocmenleri varig iilkesindeki eski gd¢cmenlerle akrabalik baglari, arkadaslik,
dostluk gibi iligkilerle birbirlerine baglamak suretiyle gergeklesmektedir. Olusan bu iliskiler
agiyla gog¢ siirecinde karsilagilabilecek sikintilar azaltilmakta, maliyet diistiriilmekte ve
ulusasir1 gogiin gerceklesme ihtimalini arttirabilmektedir. ilk gd¢menler icin varis yerinde
mevcut bir sosyal baglar1 olmadigindan gociin maliyeti fazladir. Ancak sonradan giden
gocmenler i¢in Oncesinde akraba ve dostlariyla kuracaklar iligkiler ag1 nedeniyle bu maliyet
azalir. Clinkii her yeni go¢men varig lilkesinde bir sosyal ag olusturmakta veya var olan aga
dahil olmakta, bu da yeni gbo¢ edecek birey veya gruplar i¢in bir sosyal sermaye

olusturmaktadir (Massey vd. 1993, akt. Develi, 2017: 1347).
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1.2. Tiirkiye’ye Yonelik Dig Gogler

Tiirkiye, bulundugu jeopolitik konumu itibari ile tarihin pek ¢ok doneminde onemli
go¢ hareketlerine sahne olmus Anadolu topraklart iizerinde yer almaktadir. Gerek ulusal
gerekse uluslararasi oOlgekte go¢ hareketlerinin giliney-kuzey veya dogu-bati yoniinde
gerceklestigi literatiirde siklikla dile getirilen bir gercektir. Dogu-bat1 hattinda yer alan Ipek
Yolu’nun Anadolu topraklarindan gegmesi iilkenin, insanligin ilk ¢aglarindan bu yana énemli
bir go¢ glizergah1 olmasindaki etkenlerden birisidir. Yine Tiirkiye, Asya ve Avrupa kitalarin
birbirine baglayan bir hat {izerinde bulunmaktadir. Bu anlamiyla Tiirkiye dogu-bat1 ya da
giiney-kuzey yoniindeki goc¢ hareketlerinde bir gecis tilkesi konumundadir (Sagiroglu, 2015:

9).

Kiiresellesmenin etkisiyle hizlanan go¢ hareketleri gogiin karakterini degistirmis;
oncesinde az gelismis llkelerden gelismis {ilkelere dogru olan hareketler, gelismekte olan
ilkeleri de siirece dahil ederek hem go¢ alan hem goé¢ veren iilkeler konumuna getirdigi
goriilmektedir. Bunda ekonomik, politik ve toplumsal nedenlere bagli olarak kiiresel
isboliimiiniin degigsmesi onemli bir aktordiir. Tiirkiye, 1960’larin basindan itibaren yurt disina
goc veren lilke konumundayken, 1990’11 yillar itibar1 ile go¢ alan iilke konumuna gegmeye
baslamistir. Bununla birlikte Asya, Afrika ve Ortadogu iilkelerinden Avrupa iilkelerine
gecmek isteyenler igin de bir “gecis lilkesi” olarak da konumlanmigtir (Dinger, 2015: 96-97).
Tiirkiye’deki go¢ karakterinin degismesindeki bir diger etmen, son otuz bes yillik siirecte
yakin cografyalarda ortaya cikan siyasal karisikliklar ve ekonomik déniisiimlerdir. Ozellikle
Afganistan, Irak ve Iran’da (son olarak da Suriye’de) ortaya cikan siyasal degisimler
nedeniyle siginma talepleri ve diizensiz gecis gogiiyle milyonlarla ifade edilebilecek kadar
kisi tilkeye giris yapmuglardir. Yine Dogu blokunun ¢okiisii ve Sovyetler Birliginin dagilmasi
neticesinde insanlarin buralardan gegici is bularak ¢alismak amaciyla Tiirkiye’ye gelmesidir
(Igduygu, 2010: 29).
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Tiirkiye’ye yonelik Cumbhuriyet tarihinde disaridan degisik donemlerde ve farklh
sartlarda go¢ hareketleri ger¢eklesmistir. Bu gog¢ hareketleri genelde komsu cografyalardan
kaynakli olmakla birlikte Tiirk ve Miisliiman kokenlilerdir. Tirkiye’ye yonelik dis gogler
genel anlamda iki farkli yolla gerceklesmektedir. Bunlardan ilki daha ¢ok egitim veya calisma
gibi amaglarla hukuki agidan yasal yollarla gerceklestirilen, oturma ve c¢alisma izni bulunan
bireyler veya aile fertlerinin yer aldig1 diizenli gogtiir. Digeri ise miilteci ve siginmacilar1 da
icine alan ve yasal olmayan yollarla, ¢cogunlukla kitlesel olarak gercgeklestirilen diizensiz

goetiir (Igduygu, Erder ve Gengkaya, 2014: 223).

Tirkiye cografi olarak Asya, Avrupa ve Afrika arasinda stratejik bir yerde
bulunmasindan kaynakli olarak uluslararasi go¢ hareketlerinin 6nemli kavsaklarindan birisi
konumundadir. Bu durumun olusumunu sadece cografi konumla agiklamak yeterli olmayip
Tiirkiye’nin etrafindaki iilkelerde ortaya c¢ikan siyasi gelismeleri de goz ardi etmemek
lazimdir. Tiirkiye, tarihin degisik donemlerinde bazilarinda kitlesel bazilarinda bireysel olmak
tizere pek ¢ok siginma hareketine katlanmistir. Kitlesel siginmalari, 6zellikle Cumhuriyet’in
baslarinda ve 1990’larin basinda yogun sekilde yasamistir. Cumhuriyet’in baslarinda
gerceklesen siginma hareketleri daha ¢ok Osmanlinin son doneminde elden ¢ikan topraklarda
yasayan Tirklerin ve Miislimanlarin yerlesme gayesiyle iilkeye gelmesi seklinde olurken;
1990’lardaki siginma hareketleri komsu cografyalarda ortaya cikan savaslar ve i¢ karigikliklar
neticesinde kendini gdstermistir. Bahsi gecen bu iki donemde siginma talebiyle iilkeye

gelenlerin sayilarinin iki milyondan fazla oldugu tahmin edilmektedir (Deniz, 2010: 100-101).

Tiirkiye’ye gelen yabancilar, geldikleri kaynak iilkeye gore ¢alisma nitelikleri de
farklilik gostermektedir. Dogudan gelenler uzun sureli olarak kalmakta ve ¢aligmakta, bat1 ve
kuzeyden gelenler ise gegici bir siireyle kalmaktadir. Romanya, Moldovya, Ukrayna gibi
Dogu Avrupa iilkelerinden gelenler daha ¢ok is arama ve c¢alismak igin gelmekte, Iran, Irak,

Suriye, Afganistan, Pakistan, Sri Lanka gibi Ortadogu ve Asya iilkelerinden gelenler bir gegis
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tilkesi olarak gorerek Bati lilkelerine gegmek igin kisa sureli kalmaktadirlar. Bunlarin disinda
bir de kendi {ilkelerine geri donmeyi diisiinmeyip, Tiirkiye’de yasadisi ¢alisma ve ikamet
imkanlarin1 arayan Asyali miilteciler bulunmaktadir (Yorgun ve Senkal, 2003; Sen, 2006;

Yardimct, 2006, Akt. Lordoglu, 2010: 93).

Tiirkiye’ye yonelik gergeklesen dig gogler, nitelikleri bakimindan bes donemde ele
almabilir. Tiirkiye’ye yonelik dis gogiin ilk donemi Tekeli (2016)’nin, “Balkanlasma go¢leri”
olarak niteledigi ulusal insa siirecidir. Cumhuriyetin kurulusundan 1950’ye kadar olan
donemde, oncesinde Osmanli topraklart olan ve Tiirkiye Cumhuriyeti sinirlar1 disinda kalmis
Tiirk ve Miisliiman niifus iilkeye go¢ etmistir. Lozan Antlagmasi neticesinde 1927 yilina
kadar olan zaman diliminde niifus miibadelesiyle Yunanistan’da yasayan pek ¢ok Tiirk iilkeye
girmistir. 1950’ye kadar olan bu dénemde Balkan iilkelerinden toplamda 850 bin civarinda
insan Tiirkiye’ye goc ederek yerlesmistir. 1934 Iskan Kanunu ile Balkanlardan gelen Tiirk
soylu bu goglerin Oniindeki engeller kaldirilarak kolaylastirilirken diger taraftan Tiirk
olmayanlarin gd¢men ya da miilteci olarak yurda girisinin 6nlenmesi amaglanmistir (igduygu,

2010: 25-26).

Ikinci Diinya Savasi’nin sonrasindan 1980’lere kadar olan dénemde Balkan
tilkelerinden, 6zellikle Bulgaristan ve Yugoslavya’dan Tiirk ve Miisliiman kokenlilerin iilkeye
yonelik ikinci go¢ dalgasi s6z konusudur. Bu donemde 800 bin civarinda Tiirk ve Miisliiman
kokenli insan iilkeye giris yapmustir. 1980’11 yillarla birlikte Tiirkiye’ye yonelik dis goglerin
karakteristiginde degisimler olmustur. Oncesinde dis goglerde “Tiirk kékenli ve Tiirk
kiiltiiriine bagli olan gogmenlerin” iilkeye gelisi s6z konusuyken 1980’11 yillarla birlikte artik
Tiirk ve Miisliman olmayan gruplar da Tiirkiye’ye girmeye baslamislardir. Artik yabancilarin
da tilkeye goclinden bahsedilmeye baslanmistir. Tiirk ve Miisliiman olmayan bu yabancilarin

gocii daha cok yasal olmay1p, diizensiz gd¢ kapsamindadir (Igduygu, 2010: 30).
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1980-1990 arasin1 kapsayan iiglincii donemde Bulgaristan’dan gelen Tiirklerin
gbciiniin yanisira Afganistan, Iran ve Irak’tan gelen sigmmacilarin gocii s6z konusudur.
1980’lerin sonlarma dogru Tiirkiye’ye Bulgaristan’dan 300 bin dolayinda Tiirk kokenli kisi
yonetimin uygulamaya koydugu asimilasyon siyaseti neticesinde siginmistir. Bunlardan
biiyiik bir kismi1, sonrasinda geri donmiistiir. 1979 yilinda Iran’da gerceklestirilen devrim
sonrasinda bu {ilkeden bir milyon civarinda insan siginma talebinde bulunmustur. Bu durum
toplu sigmmacilik talebi anlaminda ilk ve 0 zamana kadarki en biiyiik sigimmacilik hareketi
olarak da degerlendirilebilir. Bu siginmacilarin biiyiik bir kismi Tiirkiye’nin Cenevre
Sozlesmesi uyarinca Avrupa lilkeleri disindan gelen insanlara miilteci statiisii vermemesinden
kaynakli olarak turist vizeleri dolana kadar barimmis, 6nemli br kismi da ¢esitli kanallarla
Avrupa’ya goemiistiir (Igduygu, 2000, akt. Kartal ve Basci, 2014: 282). Yine bu dénemde,
1982 yilinda Afganistan’daki savastan kacarak Pakistan’a siginan, oradan da iilkeye giris
yapan 4163 Ozbek Tiirkiiniin gogii gergeklesmistir. Bu gdgmenlerin iilkeye kabulii 2641 sayili
kanunla gerceklesmistir (Kirig¢i, 1999: akt. Karasu, 2018: 28). Bu donemde 1988 yilinda
Halepge Katliami’ndan kurtulan yaklasik 51 bin Kiirt Irak’tan Tirkiye’ye siginmis, bunlarin

onemli bir kism1 sonrasinda geri donmiistiir (Deniz, 2010: 95).

1990’]larin basindan 2010 yilina kadar Tiirkiye’ye yonelik dis goglerde toplu siginma
anlaminda {i¢ 6nemli hareketten bahsedilebilir. Bu toplu siginma hareketlerinden ilki 1990
yilinda Irak’in Kuveyt’i isgali ve sonrasinda ABD onciiliigiindeki koalisyon giiclerinin Irak’a
yonelik baslattig1 askeri miidahale ile ortaya ¢ikan 1. Korfez Krizi’nin neden oldugu siginma
hareketidir. Korfez Krizi neticesinde 460 bin civarinda Irakli iilkeye siginmistir. Tiirkiye’ye
yonelik toplu siginma hareketlerinden ikincisi 1992 yilindaki Bosna-Hersek Savasi’ndan
kacarak iilkeye sigman yaklasik 25 bin civarindaki Bosnak’in iilkeye giris yapmalaridir.
Bunlarin 6nemli bir ¢cogunlugu sonrasinda iilkelerine geri doniis yapmustir. 1999 yilindaki

Kosova Savasi’ndan kaynakli sigimma hereketi de bir baska 6nemli sigimma hareketidir.
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(Deniz, 2010:95-96). Ayrica 2001 yilindaki ABD onciiliigiindeki giiclerin Afganistan’a
yonelik saldirilart sonucu pek ¢ok Afganistanli’nin iilkeyi terk etmesinden Tiirkiye’'de
nasibini almistir. Tiirkiye’ye yonelik bu donemde kitleler halinde bir gogten s6z edilmese de

gerek dogrudan gerekse Iran iizerinden Afgan uyruklularmn diizensiz gcii s6z konusudur.

Besinci ve son olarak da 2010 yilindan giiniimiize kadar olan donemde Arap
Bahar’nin devami niteligindeki Suriye’de ortaya c¢ikan i¢ karigikliktan kaynakli kitlesel
gdclerdir. ik olarak 29 Nisan 2011 tarihinde iilkeye giris yapan Suriyeli sigmmacilar1 kabul
eden Tirkiye, gelenlerin kisa siirede geri donecegini Ongdrerek “acik kapi politikas1”
izlemistir. Ancak Suriye’de kisa zamanda sonlanacagi beklenen gatigmalar siirmiis ve bir i¢

savasa dontismiistiir (Karasu, 2018: 29).

BMMYK’nin Eyliil 2018 bilgi notunda Tiirkiye’nin, yaklasik olarak 4 milyonluk
rakamla miilteci barindiran {ilkeler arasinda diinyada ilk sirada yer aldigi belirtilmektedir.
Ulkedeki miiltecilerden 3,5 milyonla Suriyeliler en kalabalik niifusu teskil ederken, ikinci

sirada 172 bin kisiyle Afganlilar, {i¢iincii sira da 142 bin kisiyle Iraklilar yer almaktadir.
1.3. Afganistan

Afganistan, gerek bulundugu konum nedeniyle dis giigler tarafindan gerekse kabileler
arasindaki i¢ catismalar nedeniyle siirekli savas ve karmasanin igerisinde kalmis bir
cografyadir. Baskenti ve en biiyiik sehri Kabil olan Afganistan’in tarihinde gogler degisik
zaman ve boyutlarda yaganmis ve halen diinyanin miilteci kaynagi olan tilkeler siralamasinda
ilk swralarda yer almaktadir. Caligmamizda Afgan uyruklu 6grencilerin egitim ortamlari
yoluyla uyumu ele alindigindan, bu iilke ile ilgili bilgiye yer vermek gerektigi
diistiniilmektedir. Bu baglamda Afganistan’in cografi, beseri ve egitim durumu ile yakin

tarihine bir g6z atmak yerinde olacaktir.

33



1.3.1. Cografi Ozellikleri

Afganistan, batili stratejistler tarafindan “Asya anakarasinin kalbi”, “Asya’nin
anahtar1” olarak nitelendirilen ve bu kitanin dogu-bati ve kuzey-giiney yonlerinde kavsak
olarak degerlendirilebilecek Onemli bir geg¢is noktasinda yer almaktadir. Afganistan,
bulundugu konum itibariyla Asya’nin hem geri kalan diger bolgelerine hem de sicak denizlere
inmek emelindeki giiclerin gegmek zorunda oldugu stratejik bir noktadadir. Orta Asya,
Hindistan ve Ortadogu cografyalarimin g¢akistigi bir alanda bulunan {ilkenin yiizolgiimii
635.000 km2’dir. Afganistan’in kuzeyde Tacikistan, Ozbekistan ve Tiirkmenistan ile doguda
Cin ile, batida Iran ile giiney ve giineydoguda ise Pakistan ile smir1 bulunmaktadir

(Seyhanlioglu, 2004: 5-6).

Cografi olarak Afganistan’in kuzey boliimii ovalik alanlardan olusurken, gilineybati
bolimleri platolar bolgesi ve orta kesimleri ise yiiksek daglik boliimler olmak tizere iig
degisik bolgeden olusmaktadir. Ulkenin orta boliimlerinde yer alan daglar “Alp kivrimlarr”
olarak adlandirilan dag sistemlerinin uzantilaridir. Ulkenin kuzeydogu bdlgesinden giineybati
kesimine uzanan Hindikus Daglar1 diinyanin en yiiksek ikinci siradagi olup ayni zamanda
Afganistan’in ana hattint da belirlemektedir (Giilecen, 2008:11). Tarihin degisik
donemlerinde Giiney Asya ve Orta Asya arasinda hem askeri olarak stratejik bir 6neme sahip
hem de ticari olarak onemli bir giizergah olan Hayber Geg¢idi de iilkenin orta kesiminde yer
alan daglik kesimde bulunmaktadir. Hayber Gegidi, Afganistan ile Pakistan sinirlari arasinda
yer alirken Kabil ve Pesaver sehirlerini birbirine baglamaktadir. Bu bolge tarima uygun
degildir. Ciinkii yazlar kurak, kiglart ise ¢cok soguk oan yari ¢61 6zelligi gosteren bir iklime
sahiptir. Ulkenin giiney-giineybat1 kesimlerinde bulunan platolar bélgesi birkag akarsuyun
bulundugu corak ve yiiksek platolardan olusmaktadir. Bu bolgede yumusak bir iklim hakim
olmakla birlikte az yagis almasindan kaynakli olarak tarima fazla elverisli degildir. Ulkenin

kuzeyinde yer alan ovalik bolge ise topografik oOzelliklerinden dolayr yagis aldigindan
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yumusak bir iklime sahiptir. Bu bolgedeki araziler otlaklarin yer aldigi verimli tarim
arazileridir. Buradaki verimli arazilerden dolay1 bolge Afganistan’in tarim merkezi olarak
kabul gormektedir. Hindikus Daglari’nin yani sira Pamir ve Karakom Daglar1 iilkenin sahip
oldugu sert cografyanin temel kaynaklaridir. Afganistan’da yer alan Amuderya, Harriud,
Helmand ve Kabil Nehirleri’nin ¢evreleri tilkede tarima elverisli en énemli alanlardir (Kog,

2017:40).
1.3.2. Demografik Yapisi

Afganistan’in niifusu, Diinya Bankas1 (2017) verilerine gére 35.530.080°dir. Ulke
niifusu degisik etnik gruplardan meydana gelmekte olup; en biiyiik etnik grubu % 41°lik
oranla Pestunlar olusturmaktadir. Niifusun % 35’ini Tacikler, %9 unu Ozbekler, %9’unu
Hazaralar olusturmakta; Tiirkmenler, Beluciler ve Aymaklarin da yer aldigi diger etnik
gruplar ise % 6’sim1 olusturmaktadir. Afganistan’in etnik yapisindaki bu oranlar siklikla

degismektedir. Ulkede yasanan catismalarin ve goclerin bu degisimin en 6nemli sebebi

oldugu séylenebilir (Kog, 2017: 44).

Afganistan niifusunun 6nemli bir kismmi olusturan Pestunlar, iilke cografyasinin
Giiney ve Dogu kesimlerinde asiretler halinde yagsamakta ve Pestunca dilini konusmaktadirlar.
Pestunlar en kalabalik grup olmasi nedeniyle yonetimi elinde bulunduran ve egemenlik
iddiasin1 her daim siirdiiren kesimdir. Ulke niifusunun ikinci biiyiik etnik grubu olan Tacikler
Siinni Miisliiman olup iilkenin bat1 ve kuzeydogu kesimlerinde yasayan egitimli gruplardir.
Ozbekler ise Afganistan’in giiney kesimlerinde tarimla gecimini saglayan bir diger gruptur.
Hazaralar ise daglik kesimlerde tarimla ugrasan Sii Miisliiman gruptur. Afganistan niifusunun
%89’u Siinni Miisliiman, geri kalan % 11°lik kismu ise Siidir. Ulke igerisinde yer yer Siinni-

Sii ¢atigsmalar1 da ortaya ¢ikmaktadir (Robinson ve Lipson, 2002, akt. Kog, 2017: 44).
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1.3.3. Yakin Tarihi

Afganistan degisik etnik gruplardan olusmasindan kaynakli olarak tarih boyunca siyasi
acidan biraraya gelememis kabilelerden meydana gelen feodal bir idari yapiya sahip
olagelmistir. Ulke yaklasik bes bin yillik bir gecmise sahip olmakla birlikte bulundugu
cografya Ilk Cag’da Aryana, Orta Cag’da Horasan ve Yeni Cag’da Afganistan olarak

adlandirilmistir (Giilecen, 2008: 11).

19. yiizyilin baslarindan itibaren Hindistan sicak sularina inmek isteyen Ingilizler,
Fransizlar ve Ruslar i¢in Afganistan mutlaka alinmasi gereken bir bdlge konumundaydi.
Ozellikle Ruslarin Afganistani ele gegirmesinden gekinen Ingilizler Afganistan’ 1839-1842,
1878-1880 ve son olarak da 1919 yillarinda isgal girisiminde bulunmus ancak her seferinde
bu girisimler yenilgiyle sonuglanmistir. Nitekim 1919 yilinda Afganistan bagimsizligini ilan
etmis, Ingilizler 8 Agustos 1919 yilinda imzalanan Ravalpindi Anlagmasi ile Afganistan’in
bagimsizligimi tanimak zorunda kalmistir. Bagimsizligini ilan ettigi yillarda yonetimde
bulunan ve sonrasinda kralligin1 ilan eden Amanullah Han Ingilizlerin baskisindan ¢ekindigi
icin Ruslarla yakin iliskiler kurarak dostluk anlagsmasi imzalamistir. Amanullah Han’dan
sonra sekteye ugrayan Rus iligkileri 1933 yilinda Zahir Sah’in basa ge¢mesiyle yeniden

diizelmistir. (Raof, 2012:25).

Afganistan’da 40 yi1l yonetimde kalan Zahir Sah, 1973 yilinda Muhammed Davud
tarafindan askeri bir darbeyle devrilmis ve Cumhuriyet ilan edilerek devletin ad1 Afganistan
Demokratik Cumhuriyeti olarak degistirilmistir. Muhammed Davud’un 1978’de devrilmesiyle
birlikte kurulan hiikiimetlerde ¢esitli bakanliklara komiinistler gelmis ve direnis
gosterilmesine ragmen 24 Aralik 1979 tarihinde iilke Sovyetler Birligi tarafindan isgal

edilmistir (Hayri, 2007:9-10)
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Sovyetler Birligi’nin 1986 yilindan itibaren iilkeden cekilmesiyle miicahit gruplar
giiclenmeye baslamis ve yonetimi ele gegirmislerdir. Dis gii¢lerin baskisiyla miicahit gruplar
arasinda gii¢ miicadelesi baslamis ve iilkede i¢ savas ¢ikmis, 1995 yilindan itibaren bu gruplar
arasindan Taliban giigleri iilke yonetiminde sdz sahibi olmaya baslamistir. 1996 yilinda
baskent Kabil’i ele geciren Taliban giigleri iilkenin ismini “Afganistan Islam Emirlikleri”
olarak degistirmislerdir. Ulke icerisindeki bu durumdan rahatsiz olan basta ABD olmak iizere
Kuzey ittifaki, muhalif kesimi destekleyerek Burhaneddin Rabbani liderliginde “Afganistan
Islam Cumhuriyeti’nin kurulmasini saglamislardir. O dénemde iilkede giic miicadelesi veren
Taliban yonetimini Suudi Arabistan, Birlesik Arap Emirlikleri ve Pakistan tanirken, Rabbani

yonetimi Birlesmis Milletler tarafindan taninmistir (Kog, 2017:41).

11 Eyliil 2011 tarihinde Diinya Ticaret Merkezi ve Pentagon’a yonelik gerceklestirilen
saldirilarin sorumlusu olarak ABD, Osama Bin Ladin’i sorumlu tutarak Taliban yonetiminden
destegini kesmesini istemistir. Bu istegin reddedilmesiyle Afganistan’a askeri harekat
diizenleyen ABD é&nciiliigiindeki Kuzey Ittifaki tarafindan 13 Ekim 2001°de Kabil’i alarak
Aralik ayinda gegici bir ydnetim olusturulmustur (Giilecen, 2008:13). Ulkede 2004 yilinda
secime gidilmis ve igerisinde etnik gruplarin her birinin temsilcisinin yer aldigt Hamid Karzai
liderligindeki hiikiimet kurulmustur. Ancak iilkedeki Taliban tehdidi halen siirmekte olup,
siyasi istikrarin saglanabildiginden s6z edilemez (Jazayery, 2002; Poppelwell, 2007, akt. Kog,

2017: 42).
1.3.4. Afganistan ve Gog

Diinyanin miilteci kaynag1 Afganistan’da istikrar saglanamayan en 6nemli olgulardan
biri go¢ olgusudur. Afganistan’in cografi olarak konumunun Onemine eklenen, iilke
icerisindeki siyasi istikrarsizliklar ve i¢ savaslar goglerin meydana gelmesinde en Onemli

etkenlerdir. Afganistan kaynakli gdclerin temel varis noktalar: yiizyillardir Pakistan ve Iran
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olmustur. Bu goglerde iilkenin ekonomik olarak ¢ok kotii durumda olmasi ve bu iilkelerle
cografi yakinliga ek olarak dini ve etnik baglar ana etken olmustur. 1850’li yillarda 5000 kisi
1880 ile 1900 yillar1 arasinda ise 168.000 kisi degisik nedenlerle Iran’a gog ettigi ilk defa

resmi kayitlarda yer almaktadir (Geyik Yildirim, 2018: 132-133).

Afganistan kaynakli biiyiik go¢ dalgasinin ilki 1979 yilinda baslayan ve 10 yil siiren
Sovyetler Birligi'nin iilkeyi isgal etmesiyle bas gostermistir. Bu donemde Afganistan
tizerinde yliriitiilen ideolojik rekabet ve iilke igerisindeki etnik gruplasmalar, bu gruplarin
birbirleriyle ¢atigmalarini beraberinde getirmis ve 20. yiizyilin sonlarma dogru en biiyiik
miilteci akinina sebep olmustur (Geyik Yildirim, 2018: 134-135). Diinyanin en biiyiik miilteci
kaynagi olan Afganistan’in, Sovyet iggali sonrasinda 18 milyonluk niifusunun yaklasik iicte
biri iilkeyi terk etmistir. Iran ve Pakistan, iilkelerinden ayrilan Afganlilar kiiltiirel ve dini
baglarindan dolay1 iilkelerine kabul etmis ancak batili {ilkeler miilteci kabulii konusunda
isteksiz davranmuglardir. Bu miiltecilerden 3.3 milyonu Pakistan’a 3.1 milyonu iran’a
siginmig olup bunlardan 1992 yili sonuna kadar yaklasik 1,5 milyonu iilkelerine geri

donmiislerdir (Castlessve Miller, 2008: 247).

Pakistan ve Iran’da bulunan 4 milyon civarinda miilteci 1997 yilinda Afganistan’a geri
donmiistiir. Taliban yOnetiminin iilkede ylikselmesi ve baskict tutumundan dolayr 1994
yilindan itibaren Pakistan ve iran’a yonelik gé¢ hareketleri yeniden bas gdstermis ve 2000
yilina kadar stirmiistiir. Yine bu dénemde 1991 ve 2000 yillar1 araliginda 300 binden fazla
Afganl Pakistan’a kagmustir. iran, 1995 yilinda Afganistan smirimi kapatmis, miiltecilere
yonelik sundugu egitim ve saglik hizmetlerini askiya almis ve 1998-99 yillarinda 190 bin
kagak Afganliy1 sinir dist etmistir. Ulkedeki miicahit gruplar arasindaki ¢atismalar geri donen
miiltecilerden bir¢ogunun tekrar iilke disina ¢ikmasina neden olurken yeni miilteciler de

yaratmistir (Geyik Yildirim, 2018: 138-139).
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ABD, 11 Eyliil 2001°deki teror saldiris1 sonrasinda El-Kaide teror 6giitiiniin merkezi
ve en bilyiik eroin {ireticisi lilkelerden biri olan Afganistan’1; Taliban gili¢lerini yok etmek,
iilkede mesru bir yonetim kurmak ve iilke disinda bulunan miiltecilerin geri doniisilinii
saglamak iizere isgal etmistir. Isgal sonrasinda Iran ve Pakistan’in kismen sinirlarimi Afgan
miiltecilere kapatmasi1 ve Taliban rejimine kisa siirede son verilmesiyle beklendigi gibi bir
miilteci akin1 yasanmamustir. 2002 yilinin Mart ayinda Afganistan Gegici YOnetimi ve
BMMYK, Afgan miiltecilerin geri doniisiinii saglamak tizere bir kitlesel doniis programi
ortaya koydu. Bu program dogrultusunda Temmuz sonuna kadar 100 bini Iran’dan, 1,2
milyonu Pakistan’dan olmak {izere toplamda 1,3 milyon miilteci Afganistan’a geri donmiistiir.
Yine bu donemde pek ¢ok Batili devlet, iilkelerindeki Afganistanli miiltecileri Afganistan’a

geri gondermistir (Castless ve Miller, 2008:248-249).

fran ve Pakistan’m yeni miiltecilerin kabuliiniiniin yani sira iilkedeki miiltecilerin
hayat sartlarini zorlastirmalar1 ve BMMYK nin geri doniis program neticesinde; 2003 yilinda
80 bin, 2012 yilinda 79 bini Pakistan’dan ve 15 bini Iran’dan olmak iizere 94 bin, 2017
yilinda ise 610 bin Afgan miilteci iilkelerine geri donmiistiir (Geyik Yildirim, 2018:142).
BMMYK (2018) verilerine gore kiiresel miiltecilerden her dort kisiden biri Afgan uyruklu
olup iilke 33 yildir en ¢ok miilteci kaynagi siralamasinda iist siralardaki yerini muhafaza
etmektedir. Bunun yanisira diinyada 2,5 milyon kayithi Afgan miilteci olup Suriye’den sonra
ikinci biiyiik miilteci kaynagi Afganistan’dir. Bunlardan 172 bini Tiirkiye’de siginmaci
konumunda yasamaktadir. Yine 2018 sonu rakamlarina gore Tirkiye’den 15.699 miilteci

Afganistan’a geri donerken, 343.341 yeni miilteci ortaya ¢ikmuistir.
1.3.5. Afganistan ve Egitim

Egitim sistemleri toplumlarin igerisinde bulundugu sartlar ve ihtiyaglar dogrutusunda

belirlenen ama¢ ve ilkelere ulasmak iizere organize edilmekte, yapilandirilmaktadir.
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Afganistan egitim sisteminin temel amaci da “Genglerin mezuniyet sonrasi is diinyasina ve
hayata ilk adim attifinda gergek bir insan, gercek bir Miisliiman ve gergek bir Afgan olmasini

saglamak” olarak belirlenmistir (Giilecen, 2008:25).

Afganistan’da 1990 yilinda yiiksekogretim hari¢ olmak iizere genel egitim siiresi
6+3+3 seklinde 12 yil olarak planlanmis ve uygulamaya konulmustur. Ilkgretim, ortadgretim
ve yiiksek 6gretim seklinde kademelendirilen Afganistan egitim sisteminde ilkogretim 6 yillik
stireyi kapsamaktadir. Bu dénem tiger yillik periyotlar halinde birinci devre ve ikinci devre
seklinde planlanmstir. Ilkogretimden sonra iicer yillik ortaokul ve lise donemini kapsayan
ortadgretim ise iki kademelidir. Bu egitim kademelerinden 9 yili zorunlu olup ilkogretim
diplomas1 almak i¢in 6+3 seklinde ilkokul ve ortaokul egitimini tamamlamak gerekmektedir.
Yiksekogretim kurumlarinin siiresi ise fakiilte ve boliimlere gore degisiklik gostermektedir

(Giilecen, 2008:45).

Afganistan’da kizlarin okullagsma oran1 diisiik olup egitim kurumlarinda erkek
Ogrencilerin kiz 6grencilere gére okula devam etme yiizdeleri ilkokuldan baslayarak kademe
yiikseldik¢e artmakta, aradaki makas acilmaktadir. Bunda okullardaki kadin 6gretmen
sayisinin azligi, evlerin okula olan uzakligi, giivenlik ve gelenekler onemli faktorlerdir.
Ozellikle kirsal bolgelerde yasayan kiz gocuklarmnin egitime erisimini saglamak amaciyla
uluslararasi kuruluglarca organize edilen Toplum Temelli Okullar projesi ortaya konmustur.
Daha ¢ok resmi okullarin bulunmadigi yerlerde agilan bu okullar kurucularmin gortsleri
dogrultusunda hizmet etse de Bakanlik, imkanlarin olusmasi halinde burada egitim goren

cocuklarin resmi okullara devam edebilmesini saglamak i¢in uyum plan1 hazirlamigtir

(Ministry of Education, 2007, akt. Giilecen, 2008: 46-47).

Afganistan egitim sisteminde okul Oncesi egitim ¢ok zayif olup, iilkede bulunan

anaokullar1 daha c¢ok giindiiz bakimevi niteligindedir ve ilkdgretime hazirlik anlaminda bir
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egitim verilmemektedir. 2003 Anayasasi’nda ilkogretim zorunlu hale getirilerek egitimde
kadin ve erkeklere esit haklar taninmis, devlet okullarinda iicretsiz oldugu belirtilmistir.
[Ikogretim déneminde devlet okullari, toplum temelli okullar, ev temelli okullar ve sivil
toplum orgiitlerinin agtig1r okullar olmak iizere dort okul tipi mevcuttur. Afganistan egitim
sisteminde ilkogretimin baslangicindan itibaren egitimin anadilde gerceklestirilmesi
standardizasyonun oniindeki en biiyiik engeli teskil ederken bu durum her anadile ait gramer
kitaplarinin bulunmamasindan kaynakli olarak g¢ocuklarin okuma yazmaya yonelik temel

becerilerinin gelistirilmesini geciktirmektedir (Giilecen, 2008: 54-57).

Afganistan’da ortadgretim 13-18 yas araligin1 kapsamakla birlikte ilk 3 yili olan
ortaokul siiresi zorunlu egitim ¢ag1 icerisindedir. Ulkedeki ortaokul ve liseler miifredat olarak
genel ve dini egitim veren okullar olarak iki gruba ayrilabilir. Yiiksekogretime sinavla
girilmektedir. O 6gretim yilinda mezun olanlar ve daha 6nce mezun olanlara yonelik olmak
tizere test usuliiyle iki farkli sinav yapilmaktadir. Sinav sonucuna gore fakiilte tercihi

yapilmakta, boliimler kayit esnasinda belirlenmektedir (Giilecen, 2008:60-92).

Afganistan’da Ogretmen istihdami yerel ve merkezi olmak {izere iki sekilde
gerceklestirilmektedir. Merkezi olarak gerceklestirilen 6gretmen istihdami kadrolu olurken
yerel olarak gerceklestirilenlerse gegici statiidedir. ilkdgretime dgretmen yetistirme sistemi de
Ogretmen Egitim Kolejleri’nde iki farkli sekilde islemektedir. Ilki ortaokuldan sonra 5 yil
stiren 0gretmen yetistirme programi digeri ise liseden sonra goriilen 2 yillik egitim sonrasidir.
Lise 6gretmenleri de Dil-Edebiyat Fakiiltesi ve Egitim Fakiiltesi mezunlarindan atanmaktadir

(Gtilecen, 2008: 110-112).
1.4. Entegrasyon

Entegrasyon kelimesi Fransizca “integration” dan gelme olup, ‘“uyum” ve

“biitiinlesme” karsilig1 olarak belirtilmistir. Entegrasyon sozciigi gog literatiiriinde “uyum”
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sozcugl ile aym1 anlamda kullanilmaktadir. 7iirkce Sozliik (TDK, 2011) ’e¢ gére uyum
sOzcugl degisik alanlarda kulanilmakla birlikte; “Toplumsal gevreye veya bir duruma uyma,
uyum saglama, intibak, entegrasyon” olarak tanimlanmaktadir. Go¢ Terimleri Sozliigiinde;
“Go¢menlerin hem birey, hem de grup olarak toplumun bir pargasi kabul edildigi siireg.
Kabul eden toplumlarin gé¢menleri kabul etmeleri i¢in gerekenler iilkelere gore farklilik
gostermektedir. Entegrasyon, sadece tek bir grubun sorumlulugunda degildir. Hem
goemenlerin kendisi, hem de ev sahibi devlet, kurumlar ve toplumlar entegrasyondan
sorumludur.” seklinde tanimi1 yapilarak “kiiltiire] uyum” a da atifta bulunulmaktadir (Cigekli,
2009: 17). BMMYK tarafindan yapilan tanima gore ise entegrasyon, yasal, ekonomik ve
sosyo-kiiltiirel olmak iizere {li¢ farklt boyutu olan ve birbiriyle baglantili, dinamik, ¢ok yonlii
ve iki tarafli bir islemdir. iki tarafli bu islemlerin biri “uyum” digeri ise “hos karsilama” dur.
Entegrasyonun amaci kaynastirma ve esitligi basariyla siirdiirmek olup {iilkenin kendi
vatandaslarina sundugu firsatlara, gé¢menlerin de esit imkanlarla erisim saglayabildigi bir

stiregtir (Caglar ve Onay, 2015: 47).

19. Yiizyil’dan sonra sosyolojinin ilgi alanlari igerisinde yer alan entegrasyonla ilgili
olarak Durkheim’in sosyal uyum, sosyal ¢6ziilme ve uyumsuzluk ile ilgili ¢alismalari bu
alandaki ilk ¢alismalardir. Weber ise entegrasyonu dahil etme ve diglama ekseninde ele
almistir. Parsons’un sosyal diizen ¢aligmalar1 kapsaminda ele aldig1 entegrasyon, sonrasindaki
calismalar1 oldukga etkilemistir. Sosyal diizen konusuna yogunlasan Parsons, sosyal sistemin
alt sistemlerini belirleyerek bu sistemler arasindaki dengeyi Otaya koymaya c¢alismistir (Sahin,

2010: 106).

Lockwood, sosyal entegrasyon ve sistem entegrasyonu seklinde ikili bir ayrim yaparak
ozellikle Habermas ve Esser gibi entegrasyon konusunda calisma yapan bilim insanlarini
onemli oranda etkilemistir (Sahin, 2010: 106). Lockwood sosyal entegrasyonu da sivil

entegrasyon ve sosyal kaynagma olmak tizere ikiye ayirmaktadir. Bunlardan sivil entegrasyon
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toplumun biitiinlinii ele alarak makro seviyede islemekte ve karsiti sivil yozlasmadir. Bir
digeri olan sosyal kaynasma ise mikro ve mezzo seviyede islerken birincil ve ikincil iligkilerin

gliciinii anlatmakta, karsit1 ise sosyal ¢oziilmedir (Duman ve Alacahan, 2010:106-107).

Berthald Loffler’e gore entegrasyon alanlari sosyal, kiiltiirel, politik ve ekonomik
olmak iizere dort alana ayrilir. Toplumsal entegrasyon bigimlerini de sistem ve sosyal
entegrasyon sekinde gruplandirir. Bunlardan sosyal entegrasyonu olusturan araglar ise
kiiltiirlenme, yerlesme, temas ve kimlik kazanmadir. Sistem entegrasyonu araglarini da
piyasa, para ve organizasyonlar olarak belirtir. Gerek bireyler gerekse toplumsal gruplar
acisindan birkag nesil gegtikten sonra gergeklesen entegrasyon; kiiltiirel, egitim, mesleki gibi

tiim alanlarda istiraklerini gerektirmektedir. (Caglar ve Onay, 2015:47-48).

Esser de entegrasyonu sistem entegrasyonu ve sosyal entegrasyon olmak tizere ikili bir
ayrima giderek agiklamistir. Bu ayrima gore sistem entegrasyonu, iilkedeki yerlesik iiyeler ve
gruplarla yeni gelen go¢gmenler arasinda ¢ok biiyiik sikint1 yasanmadan gé¢menlerin topluma
adapte edilmesidir. Sistem entegrasyonuna gore gog¢menler calisarak ekonomiye katki
sagladiklari, vergi verdikleri ve kanuna riayet ettikleri oranda sisteme dahil olmuslardir.
Gogmenlerin toplumun kiiltiirel 6gelerini igsellestirmesine, dilini ¢ok iyi konusmalarina, diger
tiyelerle iletisim halinde olmalarina gerek yoktur. S6z konusu kriterler olmadan da gogmen
sisteme ayak uydurarak yasamini siirdiirebilmektedirler (Esser, 2000: 56-66, akt. Sahin, 2010:

106-107).

Esser, sosyal entegrasyonu ise kiiltiirlesme, sosyo-ekonomik-politik konum, etkilesim
ve kimlik olmak {izere dort temele dayandirmistir. Sosyal entegrasyonun gerceklesmesi igin
bu dort temelin etkilesime girmesi gerekmektedir. Bunlardan kiiltiirlesme kendi toplumunun
kiiltirel 6geleriyle dahil oldugu yeni toplumun kiiltiirel 6gelerinin etkilesimidir. Sosyo-

ekonomik-politik konum yeni gelen gé¢menin sosyal, ekonomik konumu ile yasal haklarini
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kapsamaktadir. Etkilesim, go¢menin etnik toplumu ve vyeni toplumun bireyleri ile
etkilesimlerini kapsarken kimlik, bireyin kendisini hangi toplumsal yapiya ait hissettigini
kapsamaktadir. Esser’e gore entegrasyon bu dort temelin olus sekline gore dort degisik
bigimler almaktadir. Go¢menin kendi kiiltliriiniin yogun yasandigi durum “segrasyon”, yeni
toplumun kiiltiiriine uyumun hakim oldugu durum “asimilasyon”, hem etnik hem yeni
toplumun kiiltiirine uyumun oldugu durum “coklu entegrasyon”, iki kiltiiriin de
kabullenilmedigi durum “marjinallesme” dir. Esser’e gore sosyal entegrasyon genellikle
asimilayson ve segrasyon bi¢iminde goriilmektedir. (Esser, 2000: 56-66, akt. Sahin, 2010:

106-107).

Amerika’da go¢ sonucunda Ggrencilerin yeni iilkenin kiiltiiriine entegrasyonlari ile
ilgili cesitli kuramsal modeller gelistirilmis, Orencilerin kiiltiirel uyum siirecine ydnelik
aciklamalar yapilmaya calisilmistir. Bunlar, “U-Egrisi”, “W- Egrisi” ve “V- Egrisi”

yaklagimlaridir (Gtiglii, 1996: 103).

1.4.1. U- Egrisi Yaklagimi

Lysgaard’in gelistirdigi modelde, o6grencilerin uyum siiregleri Amerika’da kalig
stirelerine gore asama asama degisiklik gostererek gerceklesmektedir. Bu yaklagima gore,
uyum ii¢ asama halinde kendini gostermekte, asamalarin her birisi Amerika’ya uyumun
basamagini ortaya koymaktadir. Amerika’ya geldikten sonraki ilk 6 ay1 kapsayan birinci
asamada Ogrenciler, uyumlar1 ile ilgili olumlu diisiinceler sergilerken, rahat ve basarili
olduklarmi ifade etmektedirler. Kriz agsamas1 da denilen 6-18. aylar1 kapsayan ikinci agamada
ogrenciler kendilerini yalniz, mutsuz, uyumsuz hissetmekte ve olumsuz diisiinmektedirler.
Ucgiincii ve son asama ise 18. aydan sonrasinda Amerika’dan ¢ikincaya kadar olan siireci
kapsamakta olup, 6grenciler birinci asamadaki gibi olumlu diisiinceler igerisinde ve basarili

bir uyum donemini ifade etmektedir.
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1.4.2. W- Egrisi Yaklagimi

“U- Egrisi” yaklagimi gelistirilerek Gullahorn ve Gullahorn tarafindan ortaya atilan
“W- Egrisi” yaklasiminda; Amerika’ya geldikten sonraki 6-18. aylar arasinda birey lilkesine
geri doniip donmemekte kararsiz kalmakta ve gerilim yasamaktadir. Bu durum uyumda

sikintilara neden olmakta, bu donem atlatildiktan sonra uyum diizeyi yiikselmektedir.

1.4.3. V- Egrisi Yaklagimi

Selby ve Woods, Amerika’da yasayan Avrupali olmayan 6grencilerin uyumunun “V-
Egrisi” olusturdugunu ileri stirmiislerdir. Buna gore Amerika’ya geldikleri ilk aylarda
olumsuz disiincelerle moralleri diismekte, zaman ilerledik¢e olumlu diisiinceler ortaya
cikarak moral seviyeleri yiikselmekte ve bir yil gegtikten sonra tamamiyla uyum

saglamaktadirlar.

1.5. Go¢ Siirecinde Cocuk ve Egitim

Gog siirecini yasamis cocuklar i¢in egitim ve egitimin siirdiiriildiigli mekanlar olarak
okullar, sosyallesme siirecinde 6nemli bir gorev ifa etmektedir. Bu boliimde gogiin ¢ocuklar
tizerindeki etkisi, si@inmaci ¢ocuklarin hayatinda egitimin ve okullarin 6nemi, ulusal ve

uluslararasi hukuk belgelerinde ¢ocuklarin egitime erigsimleri ile ilgili bilgiler verilecektir.
1.5.1. Gog¢ ve Cocuk

Gog¢ aragtirmalarn ilk baglarda isgiicli gocli baglaminda erkekler iizerinden yapilirken
1980’li yillardan itibaren kadinlarin gogii giindeme gelmis, 2000’11 yillarla birlikte ¢ocuklar
tizerinden de tartisilmaya baslanmistir. Bu anlamda gd¢menler igerisinde ¢ocuklar yeni bir
grup olarak giindeme gelmistir (Topguoglu, 2012: 11). Bu kapsamda c¢ocuklari, var olan
sosyal diinyalarina etki eden diger toplumsal unsurlarla beraber kurgulayarak gengclik,
ergenlik, yetiskinlik gibi ilerleyen toplumsal gelisim evreleri ile olusacak bag cercevesinde
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degerlendirilmesi gereken toplumsal bir grup olarak ele alinmasina yonelik egilimler
sosyolojik ve antropolojik arastirmalarda 6nem kazanmaya baglamistir (Mayall 1996, akt.

Giilli, 2015:84-85).

Gog siirecinde ¢ocugu ele alirken oncelikle ¢ocuk ile ilgili bir tanimlama ortaya
koyarak, kimlerin ¢ocuk olup kimlerin olmadigini belirtmek yerinde olacaktir. Birlesmis
Milletler Cocuk Haklarina Dair S6zlesmede on sekiz yasin altindaki her insanin ¢ocuk oldugu
belirtilmektedir. Ancak 6zellikle diizensiz gogle gelen gocmen ¢ocuklarin resmi kimliklerinin
olmamasindan kaynakli biyolojik yasinin belirlenmesinin zorlugu uluslararasi alan yazinda da
bir problem olarak nitelendirilmektedir (Topguoglu, 2012:9). Arastirmamizda ortaokul

ogrencileri ele alindigindan 10-14 yas grubu ¢ocuklar incelenecektir.

Gerek i¢ gog¢ olsun gerekse dis gd¢ olsun hangi boyutta ele alinirsa alinsin bu siiregten
en ¢ok etkilenen hig sliphesiz ¢ocuklardir. Ebeveynler ve yetiskin diger bireyler i¢in dahi gii¢
olan gog siirecini ¢ocuklar kimi zaman aileleri ya da bir akrabalarinin refakatinda kimi zaman
da herhangi bir yakini dahi bulunmaksizin yalniz basina yasamaktadirlar (Yilmaz, 2015: 475).
Gog siirecini yasayan ¢ocuklar varig noktasina psikolojik olarak yogun duygular igerisinde
varmakta, yeni geldigi bu yerde karsilastigi farkli sorunlar bazen yasadig: psikolojik sorunlari
iyice c¢ikmaza sokabilmektedir. Varis yerinde yasanabilecek belirsizlik durumu miilteci
cocuklarin biiyiik kisminda farkli psiko-sosyal etkiler yaratabilecegi gibi 6zellikle refakatsiz
cocuklarda bu durum daha da onulmaz bir boyuta cikabilmektedir (Ozdemir, 2016: 33).
Yasanan bu goc siirecinde saglik ve barinma gibi yasamsal sorunlarla karsilasan aileler
tarafindan, bu hayat miicadelesinde ¢cocuklarin 6nemli ihtiyaclari bazen istemeden de olsa goz

ard1 edilebilmektedir.

BMMYK’nin Miilteci Cocuklar Koruma ve Bakim Kilavuzu’nda (1994), sirf ¢ocuk

olmalarindan kaynakli bir takim niteliklerden bahsedilmektedir. Cocuklarin biiyiik bireylere
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gore daha kirilgan ve incinebilir oldugu, yetiskin bireylere bagimli oldugu, bakim, koruma ve
destege ihtiya¢ duyduklari, hastalik, ¢esitli fiziki saldir1 ve siddete maruz kalabilecekleri, terér
ve savaglarda zarar gérmeye acik olmalar1 gibi durumlar bahsedilen niteliklerden bazilaridir.
Aciklanan bu niteliklerinden kaynakli olarak ¢ocuklarin diger bireylerden farkli olarak 6zel

ilgiye ihtiyaci vardir.

Bireylerin yasaminda ¢ocukluk donemi diger gelisim donemleri igerisinde hassas bir
donemi ifade eder. Ozellikle zorunlu goglerde cocuklar bu derece hassas bir donemde miilteci
ve siginmaciligl yasamaktadir. Yasadiklar: bolgeleri terk ederek daha once hi¢ bilmedikleri
baska yerlere yerlesen ¢ocuklar yetersiz beslenme ve hijyen agisindan sagliksiz kosullarla
karsilasmaktadirlar. Yasanan bu kotii kosullar erken ¢ocuk oOliimlerinde onemli bir etken
olarak degerlendirilebilir. Yine yasanan zorunlu kitlesel goclerde cabucak olusturulan miilteci
kamplariyla barinaklarda yasam sartlar1 cocuklar agisindan hi¢ de saglikli degildir. Bununla
birlikte bir takim yerlesim yerlerindeki yasam alanlarinin gé¢e maruz kalan bu ¢ocuklarin
sagliklart bakimindan elverigli sartlara uygun degildir. Yasanan bu siiregte ¢ocuklarin
gelisimleri siirdiiglinden ilerleyen yaslarda telafisi zor olan bir takim psikolojik problemle de
basa ¢ikmak durumunda kalabilirler. Bu siireci yasayan ¢ocuklar, gerek dil farkliligi gerekse
kiiltiirel diger etmenlerin etkisiyle gittikleri tilkede kiiltiirel uyum sorunlariyla da

karsilasabilmektedir (Beter, 2006: 39).

Uluslararas1 Gég Orgiitii (IOM) tarafindan yayinlanan ve Topguoglu’nun (2012:58-59)
yaptig1 arastirma sonucuna gore hazirladigr “Tiirkiye’de Go¢gmen Cocuklarin Profili, Sosyal
Politika ve Sosyal Hizmet Onerileri Hizli Degerlendirme Arastirmasi Raporu’nda ¢ocuklarmn
yasadiklart go¢ siirecinin farkli evrelerinde degisik risklerle karsilagabilecekleri
belirtilmektedir. Raporda gecen gog siirecinin evreleri; gd¢ oncesi siireg, yolculuk siireci ve
gecis bolgeleri ile varis yerleri olmak lizere li¢ evreden olusmaktadir. Bu evrelerden goc

oncesindeki siirecte karsilasilan riskler; silahli ¢atisma, yogun toplumsal baski ve siddet,
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yogun ekonomik nedenler, temel gereksinimlere ulasim zorlugu, kotii ve yetersiz beslenme
olarak siralanmaktadir. Yolculuk esnasinda karsilasilan riskler de; kotii beslenme, insan
ticaretine ve en kotii sartlar altinda ¢ocuk is¢iligine maruz kalma, temizlik agisindan hijyenik
olmayan sartlarda barinma, zorunlu hallerde gerekli tibbi destegi alamama, cinsel taciz,
istismar ve siddete maruz kalma, anne-baba kaybi1 ve yalniz kalma, egitime erisememedir.
Son olarak da gecis bolgeleri ve varis yerinde karsilagilabilecek riskler; temizlik agisindan
hijyenik olmayan sartlarda barinma, ihtiya¢ halinde tibbi destek alamama, dil bilmeme, gecis
bolgesindeki psikolojik sorunlar, sosyal ve kiiltiirel uyum problemleri, bilgi eksikligi ve dil
yetersizliginden kaynakli problemleri ¢ozmek i¢in uygun mercilere erisememe, yasal statiiden
kaynakli belirsizlikler ve yapilan sosyal yardimlardan yararlanamama, diisiince ve fikirlerini
dil ve yasal statiiden dolay1 belirtememe, gocuk is¢iligi, kotii ve yetersiz beslenme, yoksulluk,

insan ticaretine maruz kalma, travmalara dayali stres bozukluklaridir.
1.5.1. Siginmaci Cocuklar ve Egitim

Ozellikle son otuz yil igerisinde goclerde meydana gelen artis, geleneksel egitim
paradigmalarini ciddi oranda sarsarak egitim sistemlerinde toplumsal ¢esitlilige duyarli yeni
egitim paradigmalar1 ortaya koymaya yonelik ¢aligmalarin baglamasina yol agmistir. Bu
stirecte go¢ hareketleri neticesinde ortaya ¢ikan bazi parametreler, okul ikliminde daha ¢ok
yer kaplamaya baglamis; egitsel kabul, iletisim, tutum, algi, inang, empati, korku, saygi,
psiko-sosyal destek gibi kavramlar gerek literatiirde gerekse giindelik hayatta dah sik
karsimiza c¢ikmaya baslamustir. Ozellikle bilissel, duyussal, toplumsal gelisimin kritik bir
onem tasidigr ilkogretim doneminde s6z konusu kavramlar cergevesinde gergeklestirilen
aragtirma ve degerlendirmeler siireklilik, tesir giicli, yayginlik ve gelecege yonelik olmasi
bakimindan 6nemli anlamlar ifade etmektedir (Nguyen ve Benet-Martinez 2013, akt. Sakiz,

2016: 65-66).
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Yasanan gbo¢ hareketliliginden ¢ocuklar, yetiskinlerden ¢ok daha fazla
yipranmaktadirlar. Yasanan gog siireci ¢ocuklar i¢in ¢esitli riskler igererek onlarin ruh saglini
bozabilmekte, ileride onarilmasi gii¢ tahriplere neden olabilmektedir. Go¢ siirecini yagamis bu
cocuklarda ¢esitli uyum problemleri ortaya ¢ikabilmekte, bu problemler onlarin egitimlerine
de etki ederek bulunduklar1 yerlesim yerindeki okullarda bir takim zorluklarla basa ¢ikmak
zorunda birakabilmektedir. Ozellikle ilkogretim ¢agindaki cocuklarin karsi karsiya kaldiklari
problemler; uyum problemleri, ekonomik problemler, sosyal siniflara ayrilma gibi problemler

olarak siralanabilir (Kastan, 2018: 218-219).

Bir egitim sistemi kisilerin, yasamini siirdiirdiigii topluma yararl birer {iye olmalarinin
yant sira toplumdaki diger kisilerle olan iliskilerde uyum gosterebilmelerinde ve icerisinde
bulundugu toplumun kiiltiir ve normlarini taniyarak katacagi yeniliklerle kiiltiiriin gelisimine
katki saglamasina yardimci olmalidir. Ogrenme ve ogretme etkinliklerinin toplumsal
cercevede kiiltiirel etkilesimler neticesinde meydana geldigi hesaba katildiginda, egitimcilerin
degisik kiiltiirleri inceleyerek degerlendirmesi kisinin gelisimine ciddi katkilar saglayacaktir
(Cirik, 2008: 27-28). Bu anlamda egitim sistemi ve egitim sisteminin en 6nemli mekanizmasi
olan okullar, bireylerin gerek sosyallesmesinde gerekse i¢inde yasadigi topluma uyum
saglamasinda tlim paydaslar ile birlikte 6nemli bir gorev ifa etmektedirler. Buradan hareketle
toplumda yasayan okul ¢agindaki tiim ¢ocuklarin egitim sistemine dahil edilmesi toplum i¢in
gelecekte ortaya cikabilecek cesitli sorunlarin 6niine ge¢ilmesinde 6nemli katkilar saglayacagi

sOylenebilir.

Gogmen ve miilteci ¢ocuklarin da icerisinde yer aldig1 dezavantajli ¢ocuklarin egitime
erisimi toplumsal biitiinliik acisindan 6nemli bir gelisme olsa da onlarin sadece okula
kaydedilmesi egitim sistemlerinin gorevini yerine getirmesi agisindan yeterli degildir. Egitim
sistemleri s6z konusu bu g¢ocuklarin gegici egitim merkezleri, 6zel egitim kurumlar ve

smiflar1 gibi ayrigtirllmis ortamlarda degil de devlet okullarinda egitime etkin katilimlarinin
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saglanarak diger akranlariyla birlikte egitimlerine devam edip gelisim ve O0grenmelerinde
maksimum fayda gozetilmelidir. Bu anlamda okullarda kapsayict egitim kiiltiirleri
olusturularak, ¢ocuklarin tamamini kapsayacak sekilde aktif katilim, 6grenme ve gelisim
ortamlar1 olusturulmas1 onemlidir. Gerek egitim agisindan gerekse bireysel ihtiyaglari
acisindan farkli olan bu g¢ocuklarin egitim Ogretim ortamlarinda birlikte egitim almalarim
saglamak i¢in s0z konusu egitim ortami olan okulda degisik pedagojik metotlarin
uygulanmasi gerekliligi yadsinamaz bir gergektir. Degisik etnik kdkenden gelen ve anadili
farkli olan gé¢men ve miilteci ¢ocuklar icin de Tiirkge 6gretim etkinliklerinde ayristirilmis
ortamlar ilk se¢enek olarak degerlendirilmeden 6nce bu soruna yonelik bazi 6nlemler alinarak
bu dogrultuda faaliyetler gergeklestirilebilir. Destekleyici dil kurslari, yeni O6gretmen
gorevlendirilmesi veya gorev yapan dgretmenlerin yeterliliklerinin arttirilmasi gibi etkinlikler
s0z konusu 6nlemler ve faaliyetlere 6rnek olarak verilebilir. (Sakiz, 2016: 67-68). Bu anlamda
Milli Egitim Bakanligi ve UNICEF isbirligi ile 2016 ve 2017 yillarinda sinifinda yabanci
uyruklu 6grenciler bulunan 6gretmenlere yonelik gocmen Ogrencilerin egitimlerinde tutum,
davranig, bilgi, beceri ve yaklagimlarina iliskin gelisimlerini saglamak {izere egitimler
verilmistir. Yine ayn1 isbirligi ¢ercevesinde 2018 yil1 icerisinde tiim 6gretmen ve yoneticiler
okullardaki dezavantajli cocuklarin egitimlerine yonelik “kapsayici egitim” seminerlerine

alinmislardir (MEB, 2018).

Egitim ve 6gretim siireci, gerek kisisel gerekse toplumsal boyutta entegrasyona katki
saglayan bir siirectir. Bireysel anlamda egitim ve 6gretim siireci, kisiligin olusarak oturmasina
katki saglar. Bu baglamda iilkenin egitim sistemi rengi, 1rki, dili her ne olursa olsun {ilke
sinirlart igerisindeki ¢ocuklarin egitim hakkini1 koruyup gozetmesi gerekmektedir. Zaten hem
uluslararasi anlagmalar hem de Anayasa’da siginmaci ve gogmenlerin egitim haklar1 giivence
altina alinmistir. Egitim Ogretim siireci toplumsal acidan degerlendirildiginde ise sosyal

adaleti saglayarak toplumsal diizenin olusmasi ve korunmasinda 6nemli bir etmen olarak
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karsimiza ¢ikar. Go¢men ve miilteci ¢ocuklarin egitimlerinde, yerli ¢ocuklara saglanan
imkanlarin bu ¢ocuklara da verilmesi gogle birlikte gelen pek ¢ok sorunun ortadan kalkmasa
bile bir miktar da olsa asilmasini saglayacak, egitim gayretlerini anlamli kilacaktir. Toplumsal
boyutta egitim 6gretimin bir bagka fonksiyonu da c¢ocuklara nitelikli bir egitim imkani
saglayarak beseri kaynaklardan en verimli bi¢imde yararlanilmasidir. Boylelikle kiiresel
rekabet ortamina ayak uydurabilecek diizeye gelinebilir. Bu anlamda gogle beraber gelen

cokdillilik dezavantaj durumundan avantaja gevirilerek beseri kayanaklara dahil edilebilir

(Neumann, 2007: 188).

BMMYK’nin 2017 yil1 egitim raporunda, egitim imkanlarina erisjememe orani miilteci
ve siginmacilarda diinya ortalamasina kiyasla bes kat daha fazlasi oldugu belirtilmektedir.
Ayni raporda miilteci ve siginmaci ¢ocuklarin egitime erisim orani ilkdgretmde %61 iken
diinya ortalamasinda bu rakam %92 olarak belirtilmistir. Cocuklarin yaslar1 biiyiiyiip egitim
kademeleri ilerledik¢e aradaki bu makas araligi daha da artmaktadir. Ortadgretimde egitime
devam etme orani diinya ortalamasinda %84 iken miilteci ve siginmacilarin sadece %23’
egitimini siirdiirebilmektedir. Yiiksekogrenim kademesinde ise aradaki makas daha da
acilmakta, diinya ortalamasinda {liniversiteye devam eden 6grenci orani %34 iken miilteci ve

siginmacilarda yalnizca %1’in altina diismektedir. (UNCHR, 2017).

1.5.2. Siginmaci Cocuklar ve Okul

Miilteci ve si@inmaci cocuklarin okulda dini, anadili, etnik kokeni ve kiiltiirel
kimlikleri nedeniyle okul toplumundaki diger c¢ocuklar tarafindan dislanarak rakip olarak
goriilmesi her zaman i¢in géz ardir edilmemesi gereken bir durumdur. Bununla birlikte s6z
konusu ayrimciligin oniine gegilerek karisiklik ve gerginliklerin 6nlenmesinde, gruplar arasi
saglikl iligkiler gelistirilmesinde bir egitim ortami olan okullar ¢esitli etkinlikler yoluyla

miicadele eder (Seker ve Aslan, 2014: 99).
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Cocuk icin okulda kurulacak akran gruplari, kendini yalniz hissetmemesi, igerisinde
bulundugu toplumdan soyutlanmamasi ve sosyal entegrasyonu acisindan Onemlidir.
Cocuklarda arkadaslik iliskilerinin saglikli kurulamamasi hem ruhsal olarak hem de
davranigsal bozukluklara sebep olabilir (Baytun, 2011: 29). Tezcan (2000), ¢ocuk Kkiiltiiriinde
akran gruplarinin, ¢cocuklarin toplumsallasma asamasinda kismi oranda aile icerisindeki deger
ve normlardan uzaklastirmanin yani sira toplumun beklentileri nispetinde de énemli bir islevi
yerine getirdigini belirtmektedir. Bu anlamda okullar hem resmi boyutu hem de
toplumsallasma agisindan degerlendirildiginde akran gruplarinin olusumunu saglayarak

cocuklar agisindan 6nemli bir gorevi yerine getirdigi soylenebilir.

Okullar, miilteci ¢ocuklarin varis yerinde, geldikleri yeni topluma uyum saglama ve
gelecege hazirlama asamasi arasinda bir koprii gorevi gormektedir. Okullar bu ¢ocuklarin ruh
saghigr ile ilgili yasadigi problemler ve karsilastigt diger sorunlarin ortaya cikarilmasi
asamasinda en iyi gozlemlenebildigi yerlerdir. Bununla birlikte ¢esitli yardim merkezlerine
yonlendirilerek yasadigi toplum i¢inde uygun sartlar olusturuldugunda sosyal uyum ve aitlik
duygularinin daha rahat kazandirildigr kurumlardir. Miilteci ¢ocuklarin gerek goc siirecinde
yasadig1 birtakim sikintilar, gerekse varis noktasindaki cesitli sosyal uyum problemleri
onlarin, ruhsal sorunlar yasamalarina neden olacak ve sosyal ve kiiltiirel uyumlarim
giiclestirecektir. Onlara destek olmak i¢in sadece risk altindaki bu miilteci ¢ocuklarla
ilgilenilmesi etiketlenmelerine sebep olacaktir. Haliyle bu ¢ocuklarin Kkarsilastiklar
problemlerin kisisel deneyim ve niteliklerinden daha ¢ok okul, akran iligkileri, 6gretmen, aile
ve yeni geldigi toplumun kiiltiirel degerlerini iceren ve bu etmenlerin birbirleriyle karsilikli
etkilesimlerinin hesaba katildig1 ekolojik durum g¢ercevesinde genis bir sekilde ele
alinabilmektedir. S6z konusu iligkilerde meydana gelebilecek bozulmalar, bu ¢ocuklarda anti-

sosyal davranislar, okul basarisinda diisiis, 6z yasam becerilerinde yetersizlikler goriilmesine
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neden olacaktir. (Fazel, Doll ve Stein 2009, Angel vd. 2001, Elbedeur, Ten Bensel ve Bastien

1993, akt. Glimiisten, 2017: 250).

Okullar, her ne kadar egitimin siirdiiriildiigii, biitiinlestirici 6zellige sahip kurumlar
olsalar da uyum siirecinde genellikle azinlik-gogunluk gerginliklerinin ortaya ¢iktig1; miilteci
ve gogmen cocuklarin g¢esitli diglanma ve ayrimciliga maruz kaldiklart yerler olabilmektedir.
Bununla birlikte yapilan aragtirmalarda ¢ok sayida miilteci ve gogmen ¢ocugur bulundugu
tilkelerde, bu cocuklara yonelik miidahale ve Onleme programlarinin yapilabilmesinde en
uygun kurumlarin  okullar oldugu goriilmistir. Yapilacak miidahale ve Onleme
caligmalarinda; okullarda verilen egitimin 6zelligi, cocuklarda 6grenme giigliiklerinin olup
olmadigi, yasadigi go¢ deneyiminden kaynakli uyum sorunu olan c¢ocuklarin
etikelenmesinden sakinildigi bir psiko-sosyal desteklerin planlanmasi Onemlidir. Miilteci
ebeveynler degisik etnik kokene mensup olsalar bile c¢ocuklari ile ilgili evlilik, g¢ocuk
yetistirme, cinsiyet rolleri gibi ¢esitli kiiltiirel degerler ve geleneksel inanglarinda tutum
degisikligine gitseler de gdo¢ Oncesinden sahip oldugu bazi kiiltiirel deger yargilarini da
koruma egilimi gostermektedirler. Cocuklarda dil becerilerinin kazanimi yetiskinlere gore
daha hizli1 oldugundan yeni geldigi iilkedeki okullar vasitasiyla iilkenin dilini daha erken
ogrenmekte, so6z konusu iilkenin kiiltiirline ebeveynlerine oranla daha c¢abuk adapte
olmaktadirlar. Yasanan bu adaptasyon siirecinde bazen nesiller arasi siirtlismeler ortaya
cikmaktadir. Haliyle ¢ocuklar yasadiklar1 bu karmasik problemler nedeniyle bir kiiltiirlesme
stresi ve igsellestirme sorunlari ile karsilagsabimektedirler. (Hodes 2000, Tolfree 1996, Duncan

ve Amtson 2004, akt. Giimiisten, 2017: 251).

Tezcan (2012)’a gore gogmen cocuklar okul ortaminda yasadiklar1 toplumun kiiltiirel
normlarina uyum saglamaya calisirken aile igerisinde kendi etnik kdkenine ait kiiltiirel deger
ve davranis normlarini igsellestirmeye zorlanmaktadir. Cocuk i¢in, yasanan bu karmasik

durumlar ¢ocuklarda kimlik bunalimina neden olmaktadir.
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1.5.3. Yabanc1 Uyruklu ¢ocuklarn Egitime Erigimi ile Tlgili Mevzuat

Gerek yerli gerekse yabanci uyruklu olsun dezavantajli ¢ocuklarin egitime erisimi,
firsat esitligi ile ilgili bir konudur. Turner (2013), firsat esitliginin diger seylerin yaninda
toplumsal hareketliligi kolaylastirmak i¢in toplumdaki tim bireylerin egitim kurumlar1 ve
olanaklarindan ayni oranda yararlanabilmesine bagli oldugunu belirtmistir. Bu anlamda tilke
siirlart igerisinde yasayan her ¢ocugun egitim sistemine dahil edilerek yasma uygun
okullarda egitim gormelerinin saglanmasi hukuki bir konu olmakla birlikte 6nem arz

etmektedir.
1.5.3.1. Uluslararas1 Hukuk Belgelerinde Yabanci1 Uyruklu Cocuklarin Egitime Erigimi

Miilteci ¢ocuklarin egitime erisimlerinde; go¢ sonrasi yasadiklar1 travmatik durumlar,
yoksulluk, tehditler ve karsilagtiklar1 siddetler, dil sorunu, egitime ara verilmesi gibi pek ¢ok
etmenler birer engel olusturmaktadir. Gog, dogal afet gibi olaylar sonucunda yasanan acil
durumlarda egitimin siirdiiriilmesinde karsilasilan ve giincelligini koruyan alt1 tane problem
bulunmaktadir. Bunlardan ilki egitime erisim zorlugudur. Miilteci ve siginmaci ¢ocuklarin
onemli bir kismi, egitime erisememekte ya da yasadiklari sikintilar nedeniyle egitim bir
gereksinim olarak diisiiniilmemektedir. Ikincisi yerinden edilme siiresinin bazen bes yildan
daha fazla siirmesidir. Ugiinciisii kentte yasamin siirdiiren bireylerin yasanan acil durumlar
nedeniyle egitim imkanlari1 ¢ok az olan kirsala gb¢ etmeleridir. Dordiincii problem ¢ocuklarin
sosyal entegrasyonu saglanmadan fiziksel entegrasyonlarinin saglanmaya caligilmasidir. Goge
maruz kalan c¢ocuklarin rehabilitasyonlart yapilmadan dogrudan egitim icin okullara
kaydedilmesi hem okul hem de ¢ocugun marjinallesmesine sebebiyet vermektedir. Besincisi
siginmaci ve miiltecilerin yararlandiklar1 egitim hizmetleri kalitesinin diisiik olmas1 ve son

olarak da kiz ¢ocuklarinin erkek cocuklara oranla egitime erisimlerinin diisiik olmasidir
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(Stewenson ve Willot 2007, Peterson 2011, He, Betetz ve Levin 2015, akt. Yavuz ve Mizrak,

2016: 179).

Miilteci ve gogmen ¢ocuklarin korunmasi pek ¢ok uluslararast hukuk belgelerinde yer
almaktadir. S6z konusu belgelerle cocuklarin yiiksek yarar1 g6z o6niinde bulundurularak sahip
oldugu haklar giivence altina alinmistir. Egitim hakki da tiim bireylerin oldugu gibi
cocuklarin en onemli haklarindan biridir. Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi, Birlesmis
Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi, Egitimde Ayrimciliga Karst Sozlesme, Kadinlara Karsi
Tiirlii Ayrimeiligin Onlenmesi Uluslararas1 Sézlesmesi, BM Tiim Gog¢men Iscilerin ve Aile
Fertlerinin Haklarimin Korunmasma Dair Uluslararasi Sézlesme, Avrupa Insan Haklar
Sozlesmesi, Avrupa Konseyi Cocuklarin Cinsel Somiirii ve Cinsel Istismardan Korunmasi
Sozlesmesi gibi s6z konusu uluslararast hukuk belgelerinde ¢ocuklarin egitime erigimleri ile

ilgili maddeler yer almaktadir (Topguoglu, 2012:25-27).

Uluslararas1 hukuk belgelerinde gecen temel insan haklart ile ilgili tiim metinler
yetiskin bireyleri oldugu kadar ¢ocuklar1 da kapsamaktadir. Uluslararas: hukuk, insan haklar
dahilinde c¢ocuklar1 da kapsayacak sekilde tiim insanlarin insanlik onuru korunarak yasama
hakkini ve gordiigii baski ve zuliimler karsisinda baska iilkelere siginma hakkini korumakta,
cinsiyet ayrimciligi dahil biitlin ayrimciliklar1 yasaklamakta; ¢ocuklarin olmusuz sartlart
iceren tehlikeli islerde calistirilmasini, her tiir cinsel istismar1 yasaklamaktadir. Uluslararasi
hukuk belgelerinin icerisinde ¢ocuklarin 6zel haklarin1 tanimlayarak belirleyen esas belge ise
BM. Cocuk Haklar1 Sozlesmesidir. Tiirkiye’nin 14 Eylil 1990 tarihinde imzaladig:
sozlesmenin 28. Maddesi’nde “Taraf devletler, #iim ¢ocuklara egitimde firsat esitligi

saglarlar’ seklinde tiim ¢ocuklarin egitim hakkindan s6z edilmektedir (Topcuoglu, 2012: 27).
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1.5.3.2. Tiirkiye’de Yabanc1 Uyruklu Cocuklarn Egitime Erigimi ile Tlgili Mevzuat

Okul c¢agindaki miilteci ¢ocuklarin sayilariin resmi olarak tespit edilememesinden
kaynakli olarak bu ¢ocuklarin egitime etkin katilimu ile ilgili net veriler bulunmamaktadir. Bu
da ozellikle diizensiz gdgiin bir sonucudur. Ancak 2016 Tiirkiye Gé¢ Raporu’nda (GIGM,
2017), 2016-2017 Egitim Ogretim Yili’nda Milli Egitim Bakanligina bagh okullarda egitim
goren yabanci uyruklu 6grenci sayisinin 232.714 oldugu belirtilmektedir. Ayni raporda
sirastyla Suriye, Irak, Afganistan ve Azerbaycan uyruklu 6grencilerin Tiirkiye’de egitim

goren yabanci uyruklu ¢ocuklar arasinda ilk dot sirayr aldigr goriilmektedir.

Tiirkiye’de yabanci uyruklu ¢ocuklarin egitime erisimleri Milli Egitim Bakanlig1 genel
mevzuatinda ele alinmakla birlikte; 2014 Nisan ayinda yiiriiliige giren 6458 sayili Yabancilar
ve Uluslararast Koruma Kanunu, 2002 Tarihli Gégmen Is¢i Cocuklarinin Egitimine Iliskin
Yonetmelik, Ekim 2014 tarihinde yayinlanarak yiiriiliige giren Gegici Koruma Y o6netmeligi,
2004 tarihli MEB Denklik Yonetmeligi, Milli Egitim Bakanliginin 23.09.2014 tarihli ve
2014/21 sayili “Yabancilara Yénelik Egitim-Ogretim Hizmetleri” konulu genelgesi

cercevesinde yiiriitiilmektedir.

Milli Egitim Bakanliginin 23 Eyliil 2014 tarih ve 2014/21 sayili “Yabancilara Yonelik
Egitim-Ogretim Hizmetleri” konulu genelgeyle miilteci ve sigimmaci ¢ocuklar da dahil olmak
tizere lilke sinirlart igerisindeki zorunlu egitim cagindaki tiim cocuklarin egitim-6gretim
hizmetlerine erisimleri ile ilgili birtakim standartlar olusturulmustur. S6z konusu genelgeyle
iilke simnirlar igerisindeki yabanci uyruklu 6grencilerin egitim 6gretim hizmetleri ile ilgili
islemlerin Bakanlik ve il Komisyonlarinca yerine getirilmesi esasa baglanmistir. Ayni
genelgeyle miilteci ve siginmacilarin sadece Gegici Egitim Merkezlerinde degil, MEB’e bagl

devlet okullarinda da egitimlerine devam etmeleri saglanirken, Oncesinde kayitta istenen
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“ikamet 1zni” yerine artik ‘“yabanci tanitma belgesi” ile en yakin bir devlet okuluna

kaydolabilmelerinin 6nii agilmistir

Tiirkiye’deki yabanct uyruklu cocuklarin egitime erigimleri ile ilgili olarak MEB
2015-2019 Stratejik Plan1 egitim Ogretime erisim temasinda yer verilmistir. Egitim ve
Ogretime erisim temasi altinda 7 ve 8 numarali stratejide Ozetle: Miilteci, gegici koruma
altindaki yabancilar veya vatansiz olarak yurdumuzda bulunan ¢ocuklarin egitim sistemine
dahil edilerek entegrasyonu saglamaya yonelik calismalarin yapilacagi, denklik islemlerinde
yasanan sorunlarin uluslararasi kuruluglarla isbirligi icerisinde giderilecegi belirtilmektedir

(MEB, 2015: 35).

1.6. Yurti¢inde ve Yurtdiginda Yapilan Aragtirmalar

Temel egitim kurumlarinda egitimlerine devam eden Afgan uyruklu &grencilerin
sosyal entegrasyonlarinda okullarin yerinin arastirildigi ¢alismamamizin bu bdéliimiinde
konuya benzer 6zellikte yurti¢inde ve yurtdisinda yapilan caligsmalarin sonuglar ile ilgili kisa

bilgiler verilecektir.

1.6.1. Yurtiginde Yapilan Aragtirmalar

Glingor (2015), Eskisehir ilindeki ilkokullarda egitimlerine devam eden yabanci
uyruklu Ogrencilerin egitim siirecinde karsilastiklart sorunlar ve bu sorunlarin kaynaklarini
ortaya koymaya yonelik tez arastirmasi yapmistir. Aragtirma sonucuna gore, yabanci uyruklu
ogrencilerin hem okul kurallarmma hem Tirk kiiltlirine uyum saglamadiklar, {ilkeyi
kabullenmedikleri, go¢ sonrasindaki yasama uyum saglayamadiklari, etnik gruplar
olusturduklart ve kendi aralarinda ice doniik yasadiklari, 6gretmenleri ve diger 6grencilerle
iletisimde sikintilar yasadiklari, etnik kokenleri ve ten renklerinden dolay1 yabanci olarak
etiketlenip bazen dislandiklarini, 6zgiiven problemi yasayarak yalmizlastiklari belirlenmistir.

Egitim o6gretim siirecinde, 6gretmen ve diger Ogrencileri anlamadiklari, iletisimde ciddi
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sikintilar yasadiklari, duygu ve diislincelerini yeterince ifade edemedikleri, derse katilimda
yeterli performansi gosteremediklerinden derslerinden geri kaldiklari, ¢ogunlukla basarisiz
olduklar1 saptanmistir. Ayrica ortaya ¢ikarilan sorunlardan 6grenciden kaynakli olarak da, dil
o0grenmeden egitime baslama, ara siiflarda egitime dahil olma, 6grencinin uyum problemleri
yasamasi, derslere karsi ilgisizlik, algida gerilik ve disiplinsizlik olarak belirlenmistir.
Ogretmenden kaynakli sorunlar, 6grenci-dgretmen-veli iletisimini kuramamalari, problemlere
yonelik ¢6zlim ortaya koyamama, mesleki yetersizlik, kiiresel bir dil bilmeme, 6lgme
degerlendirme olarak belirlenmistir. Aileden kaynakli olarak, ekonomik durum, ilgisizlik,

iletisim eksikligi, egitim durumlari, gelecege yonelik plansizlik olarak belirlenmistir.

Yigit (2015), Nevsehir ve Kirsehir illerinde ortaokullardaki sigimmaci g¢ocuklara
yonelik egitim uygulamalar1 ve karsilasilan sorunlari ortaya koymak {izere yaptigi ¢alismada,
tilkemizdeki okul ¢aginda bulunan siginmaci ¢ocuklarin egitim hakkindan yararlandiklarini,
fakat bu cocuklarin egitim oOgretim siirecinde bir takim problemlerle karsilagtiklarini
belirlemistir. Calismada dil problemi, etnik ve inang¢ farkliligindan kaynakli gruplagsma, okula
ulagim, kiiltiirel uyum problemi, ailelerin ilgisizligi, derse karsi ilgisizlik, motivasyon
eksikligi, memleketinden ayr1 kalma, egitim dilini bilmemekten kaynakli akademik
basarisizlik gibi prolemlerin 6ne ¢iktigl saptanmistir. Diger taraftan siginmacilara yonelik net
bir egitim politikasi ve programi bulunmayisi, 6gretmen yetistirmedeki yetersizlikler 6nemli

problemler olarak belirlenmistir.

Ozdemir (2016), Sivas ilinde egitimlerine devam eden yabanci uyruklu égrencilerin
okul iklimine etkisi ile ilgili yaptig1 caligmada, genel itibari ile bu 6grencilerin okul iklimine
negatif ve pozitif olarak etkilerinin birbirine yakin olmasindan kaynakli, kayda deger bir
etkisi olmadig1 sonucuna ulasmistir. Bu baglamda akademik basari, okul- aile iliskileri,
ogrenciler arasi iligkiler alaninda yabanci uyruklu 6grencilerin okul iklimini negatif yonde

etkiledikleri kanaatine varilmistir. Sinif yonetimi, 6gretmen- 6grenci iligkileri, genel giivenlik

58



ve diizenlilik, sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinlikler, davranigsal degerler ve okul disiplini
alanlarinda ise yabanci uyruklu 6grencilerin okul iklimine etkisi ile ilgili herhangi bir
etkilerinin bulunmadigi gériistine ulasilmistir. Ayrica Sivas ilindeki her kademedeki okullarda
egitimlerine devam eden yabanci uyruklu 6grenciler okul yonetimlerinin kendilerine yonelik

tutum ve yaklagimlarini pozitif olarak degerlendirdikleri belirtilmektedir.

Sakiz (2016), Giineydogu Anadolu Bolgesindeki okullarda goérev yapan okul
yoneticilerinin gogmen cocuklarin okullarda egitim 6gretim siirecine dahil edilmesi ile ilgili
goriiglerini inceleyen arastirmada, okul idarecilerinin gorev yaptiklart okullarda gé¢men
ogrencilerin egitimlerine devam etmeleri ile ilgili olumsuz goriis ve tutum sergilediklerini ve
bu cocuklarin ayristirilmis egitim ortamlarinda egitimlerine devam etmelerini savunduklarimni
ortaya cikarmistir. Ayrica altyapr yetersizligi ve toplumsal kabul diizeyindeki diisiikligiin
gocmen Ogrencilerin egitim siirecine dahil edilmesi ile ilgili negatif goriigleri biiyiik oranda
etkiledigi, kapsayici okul ikliminin olusmasi i¢in paydaslarin psiko-sosyal ve yapisal yonde

desteklenmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Saritas, Sahin ve Catalbag (2016), ilkokullarda egitimlerine devam eden yabanci
uyruklu Ogrencilerin egitimde karsilastiklar1 sorunlar1 ve Ogretmenlerin bulduklari ¢6ziim
yollarin1 ortaya koymak i¢in yaptiklari aragtirmada ogretmen ve okul yoneticilerinin
karsilastiklar1 problemleri; dil problemi, 6grencilerin davranis problemleri, Milli Egitim ve
okul isbirligi eksikligi, okul- veli iletisim eksikligi, egitim Ogretim etkinlikleri esnasinda

karsilasilan problemler olarak tespit etmislerdir.

GIGM ve Hacettepe Universitesi Niifus Etiitleri Enstitiisii (2017), igerisinde
Karaman’in da bulundugu Tiirkiye’nin degisik bolgelerinden 5 ilde Tiirkiye’ye gelen Afgan
uyruklu siginmacilarin karsilastiklart sorunlar, gelis sebepleri, hayat sartlari, gelecege yonelik

planlar ile ilgili bir arastirma yapmistir. Arastirmada 5-13 yaslar1 arasindaki okul ¢agindaki
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cocuklarin okula devamlari ve okulda karsilastiklar1 sorunlarla ilgili olarak, bu yas
grubundaki cocuklarin iigte ikisinin okula devam ettigi ve Iran’dan gelenlerin okula
devamlarinda Afganistan’dan gelenlere gore kiigiik bir oranda olsa yiliksek oldugu tespit
edilmistir. Ayrica egitimlerine devam eden c¢ocuklarin okulda karsilastiklart en blyiik
problemin dil sorunu oldugu, bununla beraber kiiltiir farklilig1, arkadaslhk, ayrimcilik, egitim
sistemindeki farkliliklar oldugu belirlenmistir. Egitim sisteminin farkliligindan kaynakli
sorunlar Iran’dan gelen Afganistanlilarda Aganistan’dan gelenlere gore daha yiiksekken dil
probleminde ise Afganistan’dan gelenlerde Iran’dan gelenlere gore daha yiiksek oldugu
ortaya ¢ikmistir. Okula gitmeyen ¢ocuklarin devam etmeme sebepleri olarak da, okula kayitta
yasanan sikintilar, ekonomik nedenler ve ailelerin egitim imkanlar ile ilgili bigisizligi olarak

siralanmustir.

Cengiz (2018), Gegici Egitim Merkezleri’'nde egitimlerine devam eden Suriyeli
ortaokul &grencilerinin psiko- sosyal uyum sorunlar ile ilgili yaptig1 arastirmada, cinsiyete
gore Ogrencilerin uyum sorunlarinda farklilik olmadigi, ancak sinif ve yas degiskeninin
uyumu etkildegini belirlemistir. Ayrica Ogrencilerin egitimine devam ettikleri egitim
merkezleri, aileleriyle beraber yasamalari, bir iste ¢alismalarinin uyum iizerinde etkisinin

oldugu sonucuna varmistir.

1.6.2. Yurt Diginda Yapilan Aragtirmalar

Giiclii (1996), Amerika’da Pittsburgh Universitesi’nde lisans iistii egitimlerine devam
eden yabanci uyruklu 6grencilerin uyum sorunlart ile ilgili bir arastirma yapmuistir. Aragtirma
sonucunda, 6grencilerin karsilastiklar1 en 6nemli sorun dil ve ekonomik sorunlar oldugu tespit
edilmistir. Ayrica, Avrupali 6grencilerin diger bolgelerden gelen dgrencilere gore biitiin sorun

alanlarinda daha az problemle yiiz yiize geldigi ortaya konulmustur.

60



Bekerman (2004), Yahudi ve Filistinli ogrencilerin egitimlerine birlikte devam
ettikleri Israil’deki bir okulda cok kiiltiirlii egitimin ¢ocuklar iizerindeki etkisini inceledigi bir
arastirma yapmustir. Arastirma sonucuna gore, ailelerin, ¢ocuklarn birbirlerini taniyarak
karsilikli yekdigerinin degerlerine saygi gostermeleri, gelecekte baris igerisinde birarada
yasama ve daha yliksek basar1 beklentilerinden dolay1 s6z konusu okullar tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Ayrica, ¢ok kiiltiirlii egitim uygulamalar1 esnasinda ailelerin okula verdikelri

desteklerin devam ettigi gozlenmistir (akt. Cirik, 2008).

Mosselson (2006), ABD’de miiltecilerden gogili erken yaslarda tecrilbbe eden ergen
bireylerin sosyal uyumu iizerine yaptig1 arastirmada, bu bireylerin sosyal uyumlarinda en ¢ok

okul yasamlarindan etkilendiklerini tespit etmistir (akt. Seker ve Alan, 2014)

Abbas (2008), Ingiltere’de, Giiney Asyali dgrencilerin akademik basarisi {izerinde
ailelerinin ve Ogretmenlerinin etkilerini arastirmistir. Arastirma sonucunda Hindistanl
ailelerin okulla ilgilenerek egitime olumlu bakmalari, evde dini-kiiltiirel etkilerin az
oldugundan, toplumun olumlu algilamasinin egitimi pozitif yonde etkiledigi; Pakistanli ve
Bangladesli ailelerin sosyo-ekonomik olarak diisiik seviyede olmalari, dini-kiiltiirel etkilerin
evde baskin olmasi, toplumda olumsuz bir alginin olmasi akademik olarak Ogrencilerin
basrisin1 negatif yonde etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica sosyo-ekonomik olarak yiiksek
diizeyde olan ailelerin 6gretmenlere karsi olumlu tutum besledigi, daha diisiik diizeyde sosyo-
ekonomik yapiya sahip ailelerinse 6gretmenlere karst olumsuz tutum sergiledikleri ve diisiik

basaridan dolay1 okullar1 sorumlu tuttuklar ifade edilmistir (akt. Cirik, 2008).

Stein, Kiang ve Gonzalez (2013), Amerika’da 9-12. simif araligindaki Asya kokenli
Ogrenciler iizerinde sosyo-ekonomik durum ve akademik basar1 ve beklentiler arasindaki
iliskiyi inceleyen bir arastirma yapmislardir. Arastirma sonucunda SoSyo-ekonomik sorunlarin

akademik olarak basar1 diisiikliigline ve uyum sorunlarina neden oldugu, akademik basari
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diisiikliigiiniin de akademik olarak beklentilerin diismesine neden oldugu bulugulanmistir

(akt. Cengiz, 2018).
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2. BOLUM

BULGULAR VE TARTISMA

Bu bolimde Karaman ilindeki ortaokullarda egitimlerine devam eden Afgan uyruklu
Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler gozlemlerden elde edilen verilerle de
desteklenerek kavramsal ve teorik ger¢eve kapsaminda analiz edilmeye g¢alisilmistir. Gogle
gelen siginmacit cocuklarin sosyal uyumlarinda okullarin  katkisinin  boyutlar1  teori
dogrultusunda ele alinarak simanmis, gerceklikle uyumu ortaya konulmaya c¢alisilmistir.
Ayrica ortaokullara devam eden siginmaci ¢ocuklarin gerek okullarda karsilastiklart sorunlar

gerekse egitim hayatlarindaki etkilesimlerinin sosyal hayatlarina etkileri irdelenmistir.

Bu boliimde goriisme sorulari temalarin altinda basliklar halinde ele alinmis,
dgrencilerin goriislerine yer verilmistir. Ogrencilerin goriislerindeki ayni1 ve farkli sdylemleri

karsilastirilarak yorumlanmustur.
2.1. G6¢ Deneyimi

Go¢ deneyimi baghigr altinda ¢ocuklarin Tiirkiye’ye gelis yaslari, kalis stireleri ve dil
ogrenme siirecinde yasadiklar1 zorluklara yonelik goriisleri ele alinarak yorumlanmaya

caligilmistir.
2.1.1. Tirkiye’de Kahsg Siiresi ve Yag

Bu alt baglik altinda katilimcilarin “Tiirkiye’ye ne zaman geldiniz? Geldiginizde kag
yasindaydin?” sorusuna verdikleri cevaplar ele alinarak kavramsal g¢er¢eve dogrultusunda

yorumlanmaya g¢alisilmistir.

Goriisme yapilan 6grencilerin Tiirkiye’de kalis stireleri Tablo 3’de belirtildigi iizere
1,5 ile 6 yil arasinda degisiklik gostermektedir. Tiirkiye’ye gelis yaslar1 ise 9 ile 11,5 yaslar

arasindadir. Katilimcilardan hig birisi Tiirkiye’de dogmamistir. Ogrencilerin iilkeye gelis
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yagslar1 ve kalis stireleri géz 6niine alindiginda hig birisinin okula Tiirkiye’de baslamamais, gog

siirecinden once geldikleri iilkede egitimlerine baslamis olmalar1 gerektigi diisiiniilmektedir.

Afganistan’daki 6grenim hayatlari ile ilgili olarak ilerleyen boliimlerde deginilecektir.

Katilimcilardan O13 Afganistan’1 hi¢ gdrmemis, Iran’da dogup biiyiimiis, O9 iran’da

3 yil kalmis, O12 ise iran iizerinden Tiirkiye’ye geldigini belirtmistir. 04, 06, 010 ve 012

Tiirkiye’ye geldikten sonra baska sehirlerde bir siire kaldiklarini belirtmiglerdir. Bu baglamda

katilimcilarin  her birinin go¢ deneyimi farklilik gostermektedir ve yine her biri gog

deneyimini kiiciik yaslarda yasamislardir. Cikis yerinden dogrudan Karaman’a gelenler

oldugu gibi Iran ve Tiirkiye’nin bagka sehirlerinde bir siire kaldiktan sonra gelenler de

mevcuttur.

Tablo 5: Katilimcilarin Demografik Durumu ve G6¢ Deneyimleri

Katiimc1 | Simifi Cinsiyet Gelis Yas1 MYeZ:IUt KaltsY?f)n est
01 8 Erkek 11,5 14 2,5
02 8 Kiz 11 15 4
03 8 Kiz 9 15 6-7
04 7 Erkek 11 14 3
05 6 Erkek 10 13 3
06 6 Erkek 10,5 12 15
07 5 Kiz Bilmiyor Bilmiyor 3
08 7 Erkek 9 13 4
09 6 Kiz 10 13 3
010 6 Kiz 10 12 2
O11 7 Kiz 11 13 2
012 6 Erkek 10 12 2
013 5 Erkek 9,5 12 2,5
014 7 Erkek 11,5 13 15

Tablo katilimcilarin gériisme sorularina verdikleri cevaplar dogrultusunda olusturulmustur.

8. siifa devam eden erkek 6grenci O1, Afganistan’da okula devam ettigini belirterek

Karaman’a geleli iki buguk y1l oldugunu sdylemistir. Tiirkiye’ye geldikten sonra muhtemelen

gecici kimliklerinin tanimlanma siirecinden kaynakli olsa gerek bes aylik bir siire zarfinda

okula devam etmedigini belirtmistir. O1, diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:
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“Iki bucuk sene oldu, bes ay da okula girmedim. Sonra girdim, okula baslayali iki sene oldu.
6. Sinifta okula girdim, simdi sekizinci smifim. Geldigimde, simdi on dort yasmdayim, on iki
yasindaydim. Afganistan’in Kunduz sehrindeydik. Kunduz'un igcindeydik. Orada okula devam

ediyordum.”(01)

5. sinifa devam eden kiz dgrenci O7, Tiirkiye’ye ne zaman geldigini ve yasimi
bilmedigini belirtmistir. Ilkokul 1 ve 2. smifi okumadigin1 belirtmis, Aksaray’da 3. smiftan
basladigimi sOylemistir. Katilime1 gerek go¢ Oncesi gerekse goc siirecinde yasadigi
travmalardan kaynakli olarak geldigindeki yasini hatirlamadigimi séylemistir. Cilinkii gog
slirecinde yasanan ¢esitli sikintilar gocuklarda psikolojik olarak tahribatlara neden
olabilmekte, bu da hayatindaki bazi donemleri unutma gayreti icerisine girebilmektedir.
Oncesinde hi¢ okula gitmeden geldigi iilkede ara siniftan egitime baglamasi &grencide
egitimde geri kalmasima sebebiyet verebilir. 07, konu ile ilgili diisiincelerini su sekilde ifade

etmistir:

“U¢ ay ya da dort aydir, bilmiyorum da ben yil olmas! lazim. Ilkokulu Aksaray’da okudum.
1.2, sinifi okumadim 3. sinifa basladim. Tiirkiye’ye geldigimde ka¢ yasimda oldugumu

bilmiyorum.” (07)

Tiirkiye’de kalig siiresi olarak en uzun siireli ve en az siireli kalan katilimcilarin
goriislerine de yer vermek yerinde olacaktir. 6-7 yildir Tiirkiye’de oldugunu ifade eden O3

diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Alt1 yedi sene once direk Karaman’a geldik. Geldigimizde ka¢ yasindaydun hatirlamiyorum.

Su anda on bes yasindayim. O zaman dokuz yasinda falandim.” (03)

Hem yas olarak kiiciik hem de Tiirkiye’de kalis siiresi olarak en az bulunan O6 ise

diistincelerini su sekilde ifade etmistir:
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“Tiirkiye’ye gecen Kurban Bayramui’noa gelmistik, 1,5 yil oldu. Direk Tiirkiye’ye geldik.

Geldigimde 10 yasindaydim.” (06)

PISA Biilteni (2013)’nde OECD iilkelerinin ¢ogunda uluslararas1 gogii tecriibe eden
15 yasindaki 6grencilerin 5 yasindan once go¢ eden Ogrencilere gére okuma basarilarinin
daha diisiik oldugu belirtilmistir. Yapilan gozlemler neticesinde de ilkokula devam eden
Afganistanli 6grencilerin sikayet etme, arkadaslar1 ile tenefiislerde oyun oynama gibi
durumlar1 degerlendirildiginde; kalis siirelerinin okula devam etme siiresine yansidigindan,
okullarin bu ¢ocuklarin sosyal entegrasyonlarina olumlu etkisinden s6z edilebilir. Bununla
birlikte tilkeye gelis yaslarmm 9 ile 11,5 yas arasinda degistiginden okullarin sosyal

entegrasyonlarina olumlu ya da olumsuz bir katkisinin olmadig1 bulgulanmistir.
2.1.2. Dil Ogrenme

Bu alt baslikta katilimcilarin “Tiirkgeyi 6grenirken ne tiir zorluklarla karsilastin?”
sorusuna verdikleri cevaplar dogrultusunda Tiirkce Ogrenmelerinde okulun katkisi
bulgulanmaya ¢alisilmistir. Katilimcilarla yapilan goriismelerdeki net beyanlarma gore
olusturulan Tablo 5.°de Tiirk¢eyi oOgrenirken sikinti yasaylp yasamadiklari, nereden
ogrendikleri ve okulun katkisi gosterilmistir. Tablo incelendiginde 5 katilimer sikinti
yasadigindan bahsetmistir. 4 katilimci okulda 6grendigini, 3 katilimer aile g¢evresinden
ogrendigini, 2 katilimci iste 6grendigini, 3 katilimci arkadaglarindan 6grendigini beyan
etmistir. 2 katilime1 da Tiirkgeyi bildigini sdylemistir. Bunlarin yani sira 6 katilimer da

Tiirkceyi pekistirmede okulun katkisindan bahsetmistir.

Siginmaci, gogmen ve miiltecilerin varis yerinde karsilastiklart ilk sorun muhtemelen
dil sorunu olsa gerek. Yeni geldikleri lilkede gerek hukuki gerek fizyolojik ve gerekse sosyal
ihtiyaglarin karsilanmasi esnasinda iletisime girerken en Onemli mekanizma dildir. Hig

bilmedikleri bir dilde iletisime girmek zorunda kalinmasi bazen ihtiyaclarin karsilanmasi
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sirasinda aksamalara, ertelemelere hatta karsilanamamasina sebep olabilir. Bunlarin ¢ocuk
olmas: dikkate alinirsa, iletisim noksanligi i¢e kapanmalara da neden olabilir. Ancak
Tiurkiye’deki sigmmmacilar Ozellikle de calisma grubumuz olan Afganistan’dan gelen
sigimmacilarin biliyiik ¢ogunlugunun iligkiler ag1 ile {ilkeye gelmeleri bir nebze de olsa dil

problemini hafiflettigi diistinilmektedir.

Tablo 6. Katilimcilarin Tiirkgeyi Ogrenme Durumlan

Aile . Arkada .. .

s cray St [ o | ottt [ S| oo [ 0k | it
Ogrendi 0grendi

Ol | 8 | Erkek | X X X

02 | 8 | Kiz X

O3 | 8 Kiz X X

O4 | 7 | Erkek X

O5 | 6 | Erkek X X

06 | 6 |Erkek | X X X

07| 5 Kiz X X

O8 | 7 | Erkek X

9 | 6 | Kiz X X

010 | 6 Kiz X

o111 7 Kiz X X

O12] 6 | Erkek | X X

O13| 5 | Erkek | X

O14 | 7 | Erkek X X

Tablo katilimcilarin goriigme sorularina verdikleri cevaplar dogrultusunda olusturulmustur.

Katilimcilardan 7. Sinifa devam eden erkek 6grenci O14 Tiirkgeyi iste 6grendigini
belirtmis, okulda daha ¢ok kavramlar1 6grendigini sdylemistir. Tiirk¢ce 6grenme hikayesini su

sekilde ifade etmistir:

“Tiirkceyi iste Ogrendim. Mesela arkadasimla konusuyom ya o yiizden biraz sikintim var
konusurken. O kadar zor degil, o kadar ogrendim. Okulda da dégrendim, daha cok iste
ogrendim. Firinda ¢ay getircem, ¢ay gotiir. Okulda az dgrendim bazi dersler bazi seyler

ogrendim. Carpi, kere, bir, iki, ti¢ falan onlar1 6¢rendim, saymay1.” (014)

6. smifa devam eden erkek 6grenci O6 da Tiirkgeyi iste dgrendigini sdylemistir.

Burada ¢ocuk isciligi sorunu kendini gdstermektedir. Katilimcilardan O6 ve O14’iin
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sOylediklerine bakilirsa okula baslamadan 6nce ya da yaz tatili ve hafta sonu tatillerinde usta
diye tabir ettikleri kiiglik esnafin yaninda c¢alisarak aile biit¢esine katki sagladiklar
sOylenebilir. Tiirkceyi isyerinde Ogrendigini belirten her iki 6grencinin de erkek olmasi
Ozellikle erkek c¢ocuklarin okullardan arta kalan zamanlarda calistiklart sdylenebilir.
Arastirma doneminde gobzlem notlarindan, 15 Mart 2018 tarihinde Mehmet Cavas
Ilkokulunda 4. smifa devam eden Afgan uyruklu bir erkek 6grencimin de okul cikis1 kagit
toplamaya gittigini sdylemesi bu sdylemi pekistirmektedir. Okul siirecinden Once ¢alismaya
baslamalart da okula kayit ic¢in gerekli resmi prosediirlerden kaynakli oldugu
diisiiniilmektedir. Katilimcilarin bir yerde ¢alismalar1 daha ¢ok insanla etkilesime girmelerini
saglarken dil dgrenmeyi pozitif yonde etkiledigine isaret eder. Bununla beraber O6, dil
ogrenmede okulun katkistyla ilgili olarak 6gretmen ismi zikretmistir. Bir baska katilimc1 O7
de Tiirkge 6grenmede 6gretmen ismi belirterek katkisindan bahsetmistir. Ogrencilerle iyi
iletisim kuran Ogretmenlerin, 6grencinin 6grenme istegini arttirarak olumlu katki sagladigi

soylenebilir. O6 Tiirkce dgrenme hikayesini su sekilde ifade etmistir:

“Cok zorluklarla karsilastim. Bazi adamlar vard1 evde yani Tiirk¢e bilmiyorduk. Bazi adamlar
yardim istiyorduk yardium etmiyordu. Bi de bazi iyi insanlar vardi, Tiirkler bize yardimci
oluyordu, Tiirkgce bilmiyorduk. Bi amcam vardi, ise génderdi, sonra ustalar vardi az az
ogrendim, calismaya gittim orda 6grendim. Okula bu sene geldim. Mehmet hoca beni 6gretti.

Tiirkge bilmiyordum ki, okuma yazma égrendim.” (O6)

Kiz 6grencilerden 8. Sinifa devam eden 02, Ozbek oldugunu belirterek dillerin
birbirine yakin oldugu i¢in hi¢ bir sikint1 yasamadan kendiligiden 6grendigini ifade etmistir.
Bu sayede 6zellikle Aksaray ilinde pek ¢ok Tiirk arkadas edindigini de eklemistir. O2, bu

konu ile ilgili hikayesini sdyle ifade etmistir:

“Yok, Nasil dgrendigimi bile bilmiyorum. Diller yakin olunca biz Ozbegiz ya diller
cok yakin. Baglan sehrindeydik, sehrin kéyiindeydik. Ben okula geldigimde Tiirk¢e
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biliyordum. Aksaray’da ¢ok fazla arkadasum oldu Tiirk. Onlarla iletisime gegince

Tiirkceyi hemencecik 6grendim. Kiris¢i mahallesinde oturuyoruz. “(02)

8. siifa devam eden erkek 6grenci O1, Tiirkce 6grenme siirecinin 5 ay siirdiigiinii
ifade etmis, bu siirecin olduk¢a sikintili gegtigini sdylemistir. Dil 0grenmede aile
bireylerinden abisi ve babasimin katkisindan bahsetmistir. Ayrica televizyonun dil
ogrenmesine katkisina da deginmis, okulun dil 6grenmeyi hizlandirdigini vurgulamistir. O1

Tirkge 6grenme hikayesini s0yle ifade etmistir:

“Cok zorlukla karsilastim. Okulda da karsilastim. Hatta boyle baya rahatsiz oluyordum, okulu
birakmak istiyordum, bayagi sikintiliydi. Bir bes ay falan gecti 6grenmeye basladim. Sonra
okumaya yazmaya falan babam ve abimden dgrendim yavas yavas. Okula geldikten sonra
aaha hizli 6grenmeye basladim Tiirkgeyl. Arkadaslarimla her zaman konusuyoruz, okulda,
sinifta her zaman ortaya oturuyoruz konusuyoruz ogrenmeye basladim. Televizyonlarin da

etkisi var tabi, eve gidince kitap falan okuyordum, okumaya basladim iste.” (01)

Katilimcilardan O4 ve O10 Tiirkceyi okulda 6grendiklerini ifade ederek sikinti
yasamadiklarini belirtmislerdir. Gozlemler neticesinde de Tiirkiye’ye yeni gelen 6grencilerin
ilk baslarda sikildiklari, kendini ifade etmede giicliikk c¢ektikleri gozlenmis, Onemli bir
problemi yoksa ayni 6grencilerin bir ka¢ aylik bir uyum siirecinden sonra okul ortamina uyum
sagladiklar1 gézlenmistir. Cocuklar i¢in akran grubunun en iyi olustugu ortamlar olan okullar,
yabanc1 uyruklu 6grencilerin Tiirkceyi de en rahat 6grendikleri yerler oldugu sdylenebilir. O4

ve 010 diisiincelerini su sekilde ifade etmislerdir.

“Zorlukla karsilasmadim. Begsinci sinifia geldim buraya. Tiirkceyi de besinci sinifia 6grendim.

Okulda dgrendim.” (04)

“Buraya geldim sonra okula geldim, éyle 6grendim. Sikint1 yasamadim.” (010)
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2.2. Egitim Ortam1

Bu boliimde arkadaglik, 6gretmen tutumlari, okul ortam1 ve egitim sistemleri basliklar

altinda katilimcilarin goriisleri ele alinarak yorumlanmaya ¢aligilmistir.

2.2.1. Arkadashk

Bu alt baslikta katilimcilarin “Okuldaki arkadaslarinla mahallede de arkadashk
kuruyor musun? Arkadaslik iliskilerinde ne tiir sorunlar yasadin?” sorusuna verdikleri
cevaplar dogrultusunda, mahalle ve okul arkadasliklarinin devamlilik diizeyi sorgulanmus,
arkadashik iliskilerinde yasadiklar1 sorunlarin ¢oziilmesinde okul boyutunun katkisi

Ogrenilmeye caligilmistir.

Katilimcilarin - arkadaghik iliskileri ile ilgili sdylemleri farklilik gostermektedir.
Katilimcilardan O2 ve O4 sorun yasadigini belirtmis, O1, 09 ve O11 ilk baslarda sorun
yasadigim1 ancak sonrasinda hi¢ bir sorun yasamadigmi sdylemislerdir. Arkadaslik
iligkilerinde sorun yasadigini belirten katilimcilardan cinsiyet ve sinif diizeyi olarak belirgin
bir grup bulunmamakta, dagilim degisiklik gostermektedir. Arkadaslik iliskilerinde hi¢ sorun
yasamadigmi belirten 7 o6grencidir. Bunlardan O13, Tiirkiye’ye ilk geldiginde dil
bilmemesinden kaynakli sikintilar yasasa da diglanmadigini, sessiz kaldigini, belirtmistir.

013, diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Kuruyorum hocam. Hocam ilk Tiirkceyi geldigimizde, mahalle arkadaslarum sinifimizda da
vardil. Tiirkce konusamazdim iste boyle Afganistandan niye geldin, sen kactin iste boyle sey

séyliiyorlardi ben de cevap vermiyordum. Beni dislamadilar, yle seyler sdylemediler.” (013)

Okul ve mahalle arkadashg: iliskisi ile ilgili olarak da 02, O3 ve 012 arkadaslhk
iligkilerinin okulla smirli oldugunu belirterek mahalleden hi¢ arkadaslarinn olmadigini

sdylemislerdir. Bunlardan O2, yabanci oldugu igin dislandigmi vurgulamis sadece Afgan
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uyruklu bir arkadasi oldugunu séylemistir. Arkadasi olmamasini ise i¢ine kapanik olmasina

baglamistir. O2 arkasdalik iliskileri ile ilgili goriisiinii su sekilde fade etmistir:

“Okulda pek arkadasim yok mahalleden. Pervin var onu taniyorum. (Cok yasiyorum ¢ok kotii.
Okulda zaten pek arkadasim yok. Sadece Pervin var baska yok. Ben icime kapanigim bi de
onlar yabanci diye fazla iletisim kurmuyorlar, biraz da cekiniyoriar. Sinifia meraba meraba
dedigim var baska yok. Arkadaslarim daha ¢cok Afganli. Sadece bir arkadasim var o da az

onceki Pervin.” (02)

Goriisme yapilan katihimcilardan O3, O5 ve O11 hem Tiirk hem de Afganistanli
arkadaslarinin oldugunu belirtmislerdir. Diger katilimcilardan 4 tanesi Afganistanli, 5 tanesi
de Tirk arkadaglarimin oldugunu sdylemislerdir. Ergenlik donemindeki arkadaslik
iligkilerinde bazen gruplasmalarla karsilagilabilmekte, bu durumda kavgalara neden
olabilmektedir. Katilimcilarin “aptal” diye tabir ettikleri Roman g¢ocuklar tarafindan O4,
sikigtirldiging; OS5 ise déviildiigiinii séylemislerdir. Her ikisi de erkek olan katilimcilar farkli
mahallelerdeki okullara devam etmektedirler. Bunlarin disinda hi¢ bir katilime1 gruplagsmadan
bahsetmemistir. Aslinda bu iki katilime1 da “biz” s6zciigiinii kullanmayarak bir gruplagmadan
bahsetmemis, birden fazla kisiyi belirtmiglerdir. Buradan hareketle okullarda etnik nedene
dayali bir gruplasma olmadig1 sdylenebilir. 04 ve O3, konu ile ilgili diisiincelerini sdyle ifade

etmislerdir:

“Okuldaki arkadaslarimdan mahallede de var ama Tiirkler. Birkac tanesiyle sorun
yasamiyorum ama bazilari var onlar biraz Aptal ama onlar beni her gordiigiinde doviiyoriar.
Onlar1 da ben arkadas olarak sayiyorum sekizinci smuiflar. Diin de dévdiiler iste bugiin de
benden helallik istediler yani ben de tamam dedim. Baristik ama bugiin etiitten sonra yine
dovebilirler ben de yolumu baska yerden degistirecem. Arkadaslarim Tiirkler, onlarla iyi

anlastyorum.” (04)
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“Evet, mahallede hem Tiirkler hem de Afganli arkadaslarum var. Bazilari, biiyiikler, Aptallar

bizi sikistirds.” (O5)

Katilimecilardan 02, O7 ve 012 dislanmadan bahsetmislerdir. Bunlardan O2 sadece
okuldaki diger Ogrencilerin yabanci oldugu icin kendisiyle fazla iletisim kurmadiklarini
sdylemistir. O7 ise Tiirkiye’deki ilk durak yerleri olan Aksaray ilinde diglandigini ifade etmis,
Karaman’da ¢ok yasamadigini soylemistir. Aslinda bahsettigi dislanma geg¢miste yasanmis,
sorun giincelligini yitirmistir. 012 ise Afganli oldugu igin dislandigim ifade etmistir. O7 ve

012 goriislerini sdyle ifade etmislerdir:

“Hayir hocam Okul arkadaglarimin evieri ¢ok uzakti Aksaray’da. Hayir hocam ¢tinkii evleri
uzak. Tiirkler benimle hi¢ arkadas olmadiklari icin Afganlilarla. Hocam arkadaslarim birazi
benimle iyi konusuyor, ondan sonra yine arkadaslarinin yanina giderken koti konusuyor.

Burda ¢ok degil de Aksaray’da. Burda cok degil yani.” (O7)

“Yani benim mahallede arkadasim yok ama okulda iki arkadasim var. Bi tanesi Ali var, bi de
Ahmet var o da benim arkadasim var. Bizim evimiz éniinde bir cadde var ¢cocuklar oynamiyor
orada. Evet, mesela kotiiliikten desem bana Japon diyorlar yani kétii sozler soyliiyorlar. Ama
ben beklerim, bisey demeyecegim, Benim ne kadar arkadasum olsa sonu¢ bana kotii bir s6z
soyledi ya hi¢ bisey demeden Afganlisin bizim arkadasimiz degilsin yiirii git diyorlar. Hala

duyuyorum yani abiler gecerken bana Afganli diyor falan, kétii sézler diyorlar.” (012)

Etnik kimliklerinden dolay1 dislandigini ifade eden her 3 katilimcinin cinsiyetleri ve
egitimlerine devam ettikleri simif diizeyleri farklidir. Diglanma sorunu ile cinsiyet ve siif
diizeyleri arasinda bir iliski bulunmamaktadir. Buradan hareketle arkadaslik iliskilerinde
sorun yasanmasi katilimecilarin giindelik hayat deneyimleriyle iliskili olup belirli bir nedene

baglanamayacagi soylenebilir.

Yapilan gozlemde de arkadaslik iliskilerinin okul ortaminda olustugu, ilkokulda kiiciik

smiflardaki ¢ocuklarin iist siniflardaki abi ve ablalar ile gezdikleri gézlenmistir. Bu durumun
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da abi ve ablalarinin koruyucu tutumlarindan kaynaklandigi kanaati olusmustur. Mahalledeki
arkadasliklarin iist siniflardaki ayni etnik kokene sahip ¢ocuklarda mahallede de devam ettigi

gbzlenmis, bu da 6grencinin girisimci olmasindan kaynakli oldugu diistiniilmektedir.

Gerek katilimcilarin soyledikleri gerekse gozlemler degerlendirildiginde, okulun gogii
yasamis Afgan uyruklu cocuklarin arkadas edinmelerinde ve var olan arkadasliklarinin
pekistirilmesinde 6nemli katkilart oldugu bulgulanmistir. Okullar bu ¢ocuklarin yeni
geldikleri iilkede kalabalik akran gruplariyla biraraya geldikleri cogu zaman ilk yerler oldugu
sOylenebilir. Cogu zaman da var olan arkadaglik iligkilerinin pekistirildigi, yeni arkadaslik
gruplarimin olusturuldugu yerler oldugu diistiniilmektedir. Okullar arkadaglik iligkilerin de
siklikla sorunlarin ortaya ¢iktigi yerler olmakla birlikte ¢oziime kavustugu yerlerin de yine
okullar oldugu disiinilmektedir. Mahalle arkadashigi ile ilgili olarak da; temel egitim
kurumlarina kayitta adrese dayali yerlestirme yapildigindan okuldaki arkadasligin devami
niteliginde olmasi yoniinde olumlu katkilari oldugu bulgulanmistir. Ayn1 mahallede ikamet
eden ¢ocuklarin ayni okula devam etmeleri diisiik de olsa okul dis1 zamanlarda da birlikte

zaman geg¢irmelerini saglamakta, 6teklestirmeye firsat vermedigi diistintilmektedir.
2.2.2. Ogretmen Tutumlan

Bu alt baghkta katilimcilari “Ogretmenlerinle iletisim kurmakta zorlaniyor musun?”
sorusuna verdikleri cevaplar dogrultusunda egitimlerine devam ettigi okullarda gérev yapan
Ogretmenleriyle iletisim kurmakta zorlanip zorlanmadiklar1 sorgulanmistir. Katilimcilardan 12
tanesi hi¢ zorluk yasamadiklarini, iletisimlerinin 1yi oldugunu belirtmislerdir. Bunlardan 2
tanesi Ogretmen ismi vermis, bir tanesi de sif Ogretmenini belirtmis; kendileriyle
ilgilendiklerini sdylemislerdir. Sinif dgretmeninin kendileriyle ilgilendigini séyleyen O11

diistincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Zorlanmiyorum. Yardimci oluyorlar. Sinif 6gretmenimiz yardimct oluyor.” (O11)
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Katilmecilardan O1, Tiirkiye’ye ilk geldiklerinde zorluk yasadigini, dertlerini
anlatamadigindan kendini yalmiz hissettigini sdylemistir. Sonrasinda (muhtemelen dilden
bahsediyor), dgrenmeye basladik¢a iletisim sorununu ¢dzdiigiinii sdylemistir. O1 konu ile

ilgili diistincelerini sdyle ifade etmistir:

“lik geldigimde diizgiin anlasamiyordum, bazi dertlerim vardi, anlatamiyordum. Icimde
kaliyordu, bazi giinler agliyordum. Kendimi smifia ¢ok yalniz hissediyordum. Yavas yavas
ogrenmeye basladim, hocalarla biraz kendimi bosalttim, icimde ne var ne yok bosalttim,

ogrenmeye basladim.” (01)

Ogretmenleriyle iletisim kurmakta zorlandigini ifade eden 09, 6gretmenlerinin
kendisini dinlemedigini ifade etmis, derslere katilmadigini, okulda O6grendiklerini evde
calisigi halde anlamadigini, smavlarda unuttugunu sdylemistir. O9 konu ile ilgili

diisiincelerini soyle ifade etmistir:

“Evet, anlatamiyorum ¢iinkii bazi hocalar beni dinlemiyor, bazi arkadaslarim da beni
dinlemiyor. Yani bisey anlatirken boyle bi arkadasimla kavga ediyorum hocaya séylemek
istiyorum ama hocam beni dinlemiyor, yani aglamak istiyorum bir tek. Derslerimde hi¢
katilmiyorum ki ben. Hi¢ anlamiyorum hi¢ biseyden. Smaviar icin evde calisiyorum ama

kafama gitmiyor, okula gelince hemen unutuyorum.” (09)

Genel olarak katilimcilarin 6gretmenlerin tutumlari ile ilgili olumlu diisiinceler
ierisinde oldugu goriilmektedir. Ogrencinin egitim hayatinda, sosyal uyumunda ve okul ile
bir bag kurarak gelistirmesinde 6gretmen en Onemli faktordiir (Seker ve Aslan, 2013:99).
Ogretmenler, okulun en dnemli unsuru oldugundan, dgretmen tutumlarinin dgrencinin okula
baglanmasin1 saglayarak karsilastigi pek c¢ok problemi asmasinda kolaylik sagladig:
diisiiniilmektedir. Katilmcilardan O7 ve O14 6gretmenlerinin kendilerine karsi tutumlarmin
iyi oldugunu, yardimci olduklarmi belirtmislerdir. O7 ve O14 diisiincelerini sdyle ifade

etmislerdir:
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“Hayir hocam, yardimcr oluyorlar.” (07)
“Kiziyor falan mi, Cok yardimci oluyorlar.” (014)

Gozlem sonuglarinda da 6grencilerin 6gretmenlerin tutumlari ile olarak hi¢ sikayet
alimnmamuis, diger arkadaslar ile birlikte baz1 Afganli 6grencilerin 6gretmenin ndbet¢i oldugu
giinlerde dgretmeniyle beraber gezdikleri gdzlenmistir. Ogretmenlerin etkinliklere yabanci

uyruklu 6grencileri de dahil ettikleri gézlenmistir.

Ogretmen tutumlar1 ile ilgili olarak, &gretmenlerin tutumlarmnin olumlu oldugu
bulgulanmistir. Goriisme yapilan Ogrencilerin tamamina yakini, Ogretmenleriyle iletisim
kurmada hi¢ zorluk yasamadiklarini, Ogretmenlerinin kendileriyle ilgilendiklerini ifade
etmislerdir. Ogretmen tutumlarmin gocuklarin okulu sevmesinde énemli bir rol oynadig

distiniilmektedir.
2.2.3. Okul Ortamm

Katilimeilarin egitimlerine devam ettikleri okullariyla ilgili diisiincelerinin ortaya
cikarilmaya calisildigr bu alt baslikta, “Okulun ile ilgili diisiincelerin nelerdir? Neden bu
diistincelere sahipsin?” sorusuna verdikleri cevaplar dogrultusunda okulla ilgili diisiincelerinin

neler oldugu ve bu diisiincelerinin nedenleri sorgulanmugtir.

Gorligme yapilan katilimeilarin tamami okullariyla ilgili olumlu diisiicelerini ifade
etmislerdir. Katilimcilardan hig birisi egitim gordigii okulla ilgili olumsuz veya bilmiyorum
tarzinda bir goriis beyan etmemistir. Katilmcilardan O3, diisiincelerini su sekilde ifade

etmistir:

“Okulumu seviyorum, egitim dgretim var, arkadaglarum var, bir de 6gretmenlerim var.” (03)
Katilimcilardan O10°da benzer seyler sdylemistir:

“Cok iyi bir okul buras1. Ciinkii iyi arkadaslarim var, hocalar iyi. Oyiizden.” (010)
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Egitim gordiikleri okulla ilgili diisiincelerini ifade ederken O3 ve O10’un
soylediklerine benzer sekilde olumlu diisiincelerine hem 6gretmenlerinin hem de okuldaki
arkadas ortamiin katkis1 oldugunu O4, O8 de ifade etmistir. Bunlarin disinda O1, 02, 013
ogretmenlerinin katkis1 oldugunu ifade etmis; O9 ve Ol14 de arkadaslarinin katkisindan
bahsetmistir. Okul ortaminin en 6nemli unsurlar1 olan 68retmen ve Ogrenci tutumlarinin
cocuklarin egitim gordigli okulu severek uyum saglamasindaki katkisi burada ortaya
cikmaktadir. Katilimcilardan 9 tanesinin 0gretmen, arkadas ya da her ikisine birden vurgu

yapmasindan bu ¢ikarim saglanabilir.

Okullarda yapilan sosyal etkinlikler hem ¢ocuklarin kendini gergeklestirmesine firsat
verirken hem de ¢ocugun sosyal entegrasyonunu saglamakta, bu durum akademik basarisina
da yansiyabilmektedir. Kiiltiirel, sanatsal ve sportif etkinlikler okullarda gergeklestirilen
sosyal etkinliklerden baslicalaridir. Gergeklestirilen sosyal etkinliklerde elde edilen
basarilarin 6grencilerin huzurunda takdir edilmesi motivasyonu arttiran bir unsurdur.
Gozlemler sirasinda okulda yapilan siniflar arasi turnuvalarda 6zellikle tist siniflardaki erkek
ogrencilerin siniflarin  basarisinda etkin rol oynadigi, bu durumunda hem arkadaglik
iliskilerinin hem de okulu sevmelerine olumlu katki sagladig1r gozlemlenmistir. Bu baglamda
katilmecilardan O1, sporla ugrastigini, atletizmde Tiirkiye derecesi yaptigini ifade etmis,
okulda tiim 6grencilerin huzurunda kiirsiiye c¢ikarilarak alkislanmasi kendisini motive ettigini

belirtmistir. O1 diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Okulumu ¢ok severim. Bayagi seyler oldu ama ¢ok severim. Hem okul maglarini severim.
Her zaman okul maglarum var. Yani Istanbul’a gittim, birinci oldum atletizmde. Buraya
geldim sdyledim, seye ¢ikardilar, alkisladilar. B Afganlidan bu kadarini beklemiyordum dedi
Miidiir. Iste boyle okulumu cok severim, baska okuldan daha cok. Ben Tiirklerle daha iyi
anlasiyorum, Afganlilarla ugrasmiyorum, smifia okulda hi¢ ugrasmiyorum. En yakinlarumda

bu okulda ama ugrasmiyorum. Bazi hocalarla belki anlasamiyorum, beni anlamiyolar ya da
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ben onlar1 anlamiyorum ama bazi hocalari ¢ok severim. Fen, Tiirkce, Matematik hocasini ¢cok

severim.”(01)

Okullar ¢ocuklart miifredat dogrultusunda gelecege hazirlayan, bunun yanisira sosyal
hayatin igerisinde toplumsal uyum i¢in gerekli olan davranis ve tutumlarin kazandirildigt
kurumlardir. Arastirmada katilimcilardan 02, O3, 06, 09, ve O11 egitim gordiikleri okullarla
ilgili olumlu disiincelerini bilgi 6grenmek, okumak, ve derslerle iligi olmasi tiizerine

temellendirmislerdir. Bunlardan O11 konu ile ilgili diisiincelerini sdyle ifade etmistir:

“Seviyorum okulu, okumayi sevdigim icin okulu da seviyorum.” (O11)

Bunlarm disinda O5 ve 012 gelecege yonelim anlaminda bir meslek sahibi olmakta
okulun 6nemine deginmislerdir. O5 ve O12 konu ile ilgili diisiincelerini soyle ifade

etmislerdir:

“Okulumu seviyorum ¢iinkii okuyoruz biseyler oluyoruz, doktor oluyoruz. Baska ben en

sevdigim doktor olmak istiyorum.” (05)

“lyi bir okul, okulu seviyorum. Ciinkii ders okumazsam ilerlemem bisey olmam biiyiirsem,

onun igin ders okuyorum calisiyorum yani” (012)

Bir meslek sahibi olmakta okulun ve egitim dgretimin dnemine vurgu yapan her iki
katilimer da erkektir. Diigiikte olsa 14 katilimcidan meslek edinmeye vurgu yapan 2 kisinin
erkek olmasi, erkeklerin daha ortaokul ¢aglarinda bir gelecek kaygisi igerisinde olduklari

sOylenebilir.

Gozlemler esnasinda aliman notlarda okullarin kapanacagi son haftada yerli
Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun okula gelmedikleri gézlenirken, Afgan uyruklu 6grencilerin
son giine kadar okula diizenli olarak devam ettikleri gbzlenmistir. Yine devam-devamsizlik
durumlar1 incelenerek Afgan wuyruklu O&grencilerin bariz devamsizlik yapmadiklari

saptanmuistir.
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Genel olarak degerlendirildiginde o6grencilerin tamaminin okulla ilgili olumlu
diisiinceler besledikleri bulgulanmistir. Bu diislinceyi arkadaslik, 6gretmenlerin olumlu
tutumlari, egitim Ogretim siirecinin varligl, sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinlikler, iyi bir

meslek edinme, okuma gibi nedenler tizerinde temellendirdikleri bulgulanmaistir.
2.2.4. Egitim Sistemi

Bu alt basglik atinda katilimcilarin Karaman ilindeki ortaokullara devam eden Afgan
uyruklu ogrenciler olmasindan kaynakli hepsinin Afganistan’da egitimlerine baslamis
olduklar1 varsayilarak “Afganistan’da hangi dersleri okuyordunuz? Afganistan’daki
O0gretmenlerinizin sizinle iletisimi nasild1?” sorusu iizerinden oradaki okullarda gordiigii
dersler ve dgretmenlerinin tutumlar1 8grenilmeye ¢aligilmistir. Ancak katihimcilardan O3, O9
ve O13 Afganistan’da okula hi¢ gitmediklerini iran’da okula basladiklarin1 ve oradan
Tiirkiye’ye geldiklerini belirtmislerdir. Bunlardan O3 ve O13 Iran’da dogup biiyiidiiklerini
09 ise Afganistan’da dogdugunu iran’da biiyiidiigiinii belirtmislerdir. O2 ise Afganistan’da 3
sene okula gittikten sonra Iran’a gegtiklerini; burada kaldiklar1 iki sene zarfinda okula
gitmedigini belirtmistir. iran’da okula gittigini belirten O13 konu ile ilgili diisiincelerini sdyle

ifade etmistir:

“Iran’da okula gidiyorum. Orda Ingilizce yoktu, Farsca vardi matematik, sosyal vardi. Mesela
odev yapmasak doverdi. Mesela tahtaya ¢ikardr bilemezsen kafani tahtaya vuruyordu. Biseyler

ogretiyordu.” (013)

Afganistan’da 6zelikle kirsal kesimde her yerde resmi devlet okulunun bulunmadigi,
okul bulunmayan bu kirsal bolgelerdeki egitim a¢igini kapatmak iizere Toplum Temelli
Okullar olusturuldugu, bu okuldan sonra resmi okullarda sikinti gekmeden devam edebilmesi
icin devletin uyum plan1 hazirladigindan (Giilecen, 2008: 46-47), I. Boliimde bahsedilmisti.

Katilimcilardan O8 ve O14 yasadiklari yerde okul bulunmadigini, camiye gittiklerini Kur’an-1
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Kerim okuduklarim soylemislerdir. O8 ve O14, konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade

etmislerdir:

“Afganistanda okula gitmedim, Kuran kursuna gidiyordum. Koyde okul yoktu, camiye

gidiyorduk. Burda 5. Sinifta bagladim, ilkokula gitmedim. lyi, dersleri égretiyordu.” (08)

“Gidiyordum ama camide, camide iki sinif okudum. Kdyde okul yoktu o yiizden camiye
gidiyordum. Daha ¢ok Kur’an okuyorduk, matematik, sosyal falan yoktu. Kur’an-1 Kerim,

dilimiz bi de matematik.” (014)

Katilimeilarin da ifade ettigi gibi O8, derslerden bahsetmemis, ancak O14 Kur’an-1
Kerim’in yaninda dil dersi ve matematik derslerini okudugunu ifade etmistir. Katilimcilardan
07 ise yasadiklar1 yerde okul olmadigini bu yiizden okula hi¢ gitmedigini sdylemistir. O7,

onceki boliimde de Tirkiye’de 1. ve 2. siifi hi¢c okumadan 3. sinifa basladigini ifade etmistir.

Afganistan’da gordiikleri derslerle ilgili olarak diger katilimecilar Tiirkiye’deki
derslerle hemen hemen ayni oldugunu sdylemislerdir. Matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler
derslerini, dil derslerini sdylemislerdir. O11 Ingilizce, O12 bilgisayar dersi olmadigmni ifade
etmistir. Afganistan’da egitimlerine devam etmis olan katilimcilardan hig¢ birisi resim, miizik
ve beden egitimi gibi beceri derslerini gériip ya da gérmediklerinden bahsetmemistir. O5 ve

06 diisiincelerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Afganistanda dorde kadar gittim. Ingilizce, matematik, Tiirkce, baska hatirlamiyorum.

Bizimle iletisimleri iyiydi.” (05)

“Afganistan’da dorde kadar gittim. Kdydeydik, Farsca, matematik, Ingilizce, Pestun vard.
Lyiydi iletisimi.” (06)

05 ve O6’nin da belirttigi sekilde Afganistan’daki 6gretmenlerin dgrencilere kars

tutumlartyla ilgili olarak genel olarak olumlu tutum sergilediklerini, iletisimlerinin iyi

oldugunu belirtmislerdir. Afganistan’da Ogretmenlerinin kendileriyle olumlu iletisim
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kurdugunu, ancak derslerine ¢alismayan Ogrencilere kizdigini, orada basarili bir 6grenci
profile ¢izerken Tiirkiye’de basariy1 yakalayamadigimi anlatan O4 diisiincelerini soyle ifade

etmistir:

“Afganistan’da altinct smifa kadar okudum. Mezar-1 Serit’in bir kéyiindeydik. Orada sosyal,
matematik, yabanci dil olarak Ingilizce. Buradaki dersler gibi. Oradaki &gretmenler
1lgileniyordu, 6dev verdiginde yapmayan &grencilere kiziyordu. Calismayana da kiziyordu.
Mesela ddev verdiginde yapmayan ogrenciye gercekten kiziyordu doviiyordu. Ben orada her

sene takdir ya da tesekkiir aliyordum ama burada alamadim.” (O4)

Afganistan’daki egitim ortam1 ile Tirkiye’deki egitim ortamimi karsilagtirarak

diisiincelerini anlatan O12 sdyle ifade etmistir:

“Burdaki derslerden sadece bilgisayar yoktu, okuyorduk dersleri hep. Sosyal falan okuyorauk.
Ingilizce falan vardi. Odevini yapmasan bile dovecekti mesela yani miidiir de gonderiyor
Miidiir de déviiyor. Burda dyle degil iyi kimse sana bisi yapmiyor odevini yapmadin yani

diycen ki yapacagim kimse bisi demiyor.” (012)

Egitim sistemleri ile ilgili olarak, gériisme yapilan grencilerden 4 &grencinin Iran
tizerinden gelmesi, 3 tanesinin yasadigi yerlesim yerinde okul bulunmamasindan kaynakli
olarak Afganistan’da okula gitmedikleri ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda Tiirk Egitim Sistemi
ve Afganistan Egitim Sistemi arasinda 6nemli farklar bulunmakla birlikte Afgan uyruklu
ogrencilerin sosyal entegrasyonunu kolaylastirdigi yoniide anlamli bir etkisi olmadigi
bulgulanmistir. Ancak var olan bu farklar kisa siireli de olsa ¢ocuklarin bocalamasina neden
oldugu digiiniilmektedir. Ayrica 6gretmen tutumlarinin dnceki boliimlerde belirtildigi gibi bu

stiregte onemli katkilar1 oldugu sdylenebilir.
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2.3. Gelecek ve Aile

Bu boliimde birinci alt baglikta katilimcilarin gelecege yonelik diisiinceleri meslek
sahibi olma iizerinden sorgulanmis, nedenleri anlasilmaya calisilmistir. ikinci alt baslikta ise
katilimcilarin  okulda edindikleri bilgilerin ailelerinin sosyal entegrasyonlarma katkilart
Ogrenilmeye c¢alistimistir. Her iki alt baslikta da katilimcilarin sdylemleri dogrultusunda

yorumlanmaya caligilmistir.
2.3.1. Gelecekten Beklentiler

Bu béliimde katilimcilarin gelecege yonelik beklentilerini dgrenmek iizere, “ileride
hangi meslege sahip olmak istiyorsun? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplar iizerinden
biiylidiiklerinde sahip olmak istedikleri meslekler ve tercih nedeni arastirilmistir.
Katilimcilarin verdigi cevaplara gore futbolcu, ressamlik, arkeolog, doktor, Kur’an Kursu
hocasi, polislik, 6gretmenlik ve avukatlik gibi meslekleri tercih ettikleri goriilmektedir.

Katilimcilar ve diisiindiikleri mesleklerin dagilimi Tablo 6.’da verilmistir.

Tablo 7. Katilimcilarn Sahip Olmak Istedigi Meslekler

Katilimci Smufi Cinsiyet Diigiindiigii Meslek
01 8 Erkek | Sporcu (Futbol, atletizm)
02 8 Kiz Ressam, gazetecilik
03 8 Kiz Ressam, resim 6gretmeni
04 7 Erkek | Arkeolog
05 6 Erkek | Doktor
06 6 Erkek | Doktor, futbolcu
07 5 Kiz Higbir sey
08 7 Erkek | Futbolcu
09 6 Kiz Hoca, Anasmifi Ogretmeni

010 6 Kiz Doktor

011 7 Kiz Doktor, Avukat

012 6 Erkek |Diisiinmedim, Ogretmenlik
013 5 Erkek |Polis

014 7 Erkek | Doktor

Tablo katilimcilarin goériisme sorularina verdikleri cevaplar dogrultusunda olusturulmustur.
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Baz1 katilimcilar “ya da” baglacini kullanarak c¢ift meslek tercihini belirtmislerdir.
Cinsiyete gore dagilimlarina bakildiginda kizlarin ya da erkeklerin belirli bir meslek iizerinde
yogunlastig1 izlenimi uyanmamaktadir. Yalniz erkeklerden futbolcu olmak istedigini belirten
3 katilime1 mevcuttur. Ancak O7 hi¢ bir sey olmak istemedigini belirtmis, 09’da ailesinin

kendisine giivenmedigini, ¢evresinden kimsenin bir meslek sahibi olamadigini belirtmistir.

07 ve 09 diisiincelerinisdyle ifade etmislerdir:

“Hocam ben daha hi¢ sey olmadim. Hocam ben bisey olmak istemiyorum. Hocam yani

istemiyorum.” (07)

“Hoca olmak istiyorum, ¢cok. Kuran-1 Kerim hocasi. Ciinkii hem Afganliyim hem de onlarin
Farsca oldugunu biliyorum, yazilarini, onun igin. (linkii beceremeyecegim ¢linkii
akrabalarimizdan hi¢ biri olmadi ya. Annem de inanmiyor bana. Hoca olmak istiyordum Tiirk
hocasi, mesela Kuran degil, anasinifi hocasi ¢iinkii cocuklar: ¢ok seviyorum, sonra degistirdim

Kur’an hocas1” (09)

Hem O7 hem de O9’un ifadeleri incelendiginde her ikisinde de bir Ozgiiven
eksikliginden bahsedilebilir. Gerek yasadiklar1 gerekse ailenin beklentileri bu 6zgiiven
eksikligini tetikleyen unsurlar olabilir. O7°nin &nceki béliimlerdeki diisiinceleri ve
sOyledikleri icelendiginde Afganistan’daki yasadigi yerlesim biriminde okulun olmamasi
nedeniyle 1. ve 2. sinifa gitmemesi, Tiirkiye’de 3. siniftan baglamasi sinif seviyesinden geride
olmasia ve katilimcinin gelecege doniik pozitif bir diisiincesinin olmamasina neden olabilir.
09 ise beceremeyecegini, annesinin de kendisine inanmadigmi ifade ederek ozgiiven
eksikligini agik hale getirmektedir. Afganli olmas1 ve Kur’an-1 Kerim’in dilini bildigi i¢in
hoca olmak istedigini belirtmesi sirf Afganli olmasindan kaynakli ve istese de kendi istedigi
bir meslege sahip olamayacagi diisiincesinden kaynakli olabilir. Cevresinden hi¢ kimsenin
doktorluk, memurluk gibi akademik egitime dayali meslek sahibi olmamasi 6grencinin bu

diisiincesini pekistirdigi diisiinlilmektedir. Aslinda katilimcinin anasinifi 6gretmeni olmak gibi
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bir diislincesi varmis ancak hem c¢evresi hem de annesinin sdylemleri diisiincesinin
degismesine neden olmustur. Katilimcinin her ikisinin de kiz olmalari etnik toplumun kizlara

kars1 tutucu olmalarindan kaynakli bir durum olabilir.

02 ve 03’iin goriisme formlar1 incelendiginde klik bir arkadaslik iliskileri mevcuttur.
Her ikisi de ayn1 okula ve ayn1 sinifa devam etmekteler ve her ikisi de kiz 6grencidir. ileride
sahip olmak istedikleri mesleklerde ¢ift tercih belirtmisler ancak her ikisinin de ilk tercihi
ressamliktir. Ressamligi tercih etmelerinde yeteneklerinin yani sira resim ogretmenlerinin
katkisinin biiyiik oldugu diisiiniilmektedir. Katilimcilardan O2 resim gretmenlerinin ¢izdigi
resimleri begendigini ifade etmesi bu diisiinceyi dogrular niteliktedir. Ciinkii bu yastaki
cocuklar kendilerine deger vererek ilgilenen 6gretmenlerin derslerine severek katilirlar. Bu
baglamda katilimeilar da biiyiidiiklerinde ressam olmak istediklerini belirtmislerdir. O2 ve O3

konu ile ilgili gdtislerini sdyle ifade etmistir:

“ Ressam olmak iIstiyorum. Resim ogretmenimiz begeniyor resimlerimi ama ailem imam
hatibe gitmemi istiyor. (Clinkii giizel ¢iziyorum, hem seviyorum hem de insan kendini

rahatlamis gibi hissediyor. Ressamin disinda gazetecilik.” (02)

“Ressam ya da resim Ogretmeni. Clinkii resim ¢izmeyi seviyorum.”(03)

Diger katilimcilarin diislinceleri incelendiginde erkeklerin daha cok futbolculuk,
polislik gibi mesleklerin yaninda doktorlugu da tercih ettikleri goriilmektedir. O1 atletizmde
derece almasindan ve halihazirda futbol ve atletizme devam ettiginden sporcu olmak
istedigini belirtmistir. Spordaki basarisinin gelecege yonelik diisiincesinde de olumlu katki
sagladig1 soylenebilir. O8 ise futbolculugun hayalindeki meslek oldugunu ifade etmistir.
Futbol bir kitle sporu olmasindan kaynakli olarak ve cok para kazanildig diisiincesinin de
etkisiyle erkek cocuklarin pek cogunun meslek tercihi olabilir. Tabi bunda derslerdeki
akademik basar1 {izerinden bir degerlendirme olmamasmin da katkist olabilecegi

diistiniilmektedir.
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Katilimcilardan 5 tanesi doktor olmak istediklerini belirtmislerdir. Bunlardan 3 tanesi
bu tercihlerinin nedeni olarak yardim etme istegine baglamis, diger ikisi de doktorlugu
sevdiklerini belirtmislerdir. Yardim etme isteginden doktor olmak istedigini belirten
katilimcilarin bu isteklerinin ardinda gé¢ deneyimlerinden kaynakli olarak iyi bir gézlem
bulunmaktadir. Gog siirecinden sonra gelinen iilkede yasanan pek ¢ok sikintidan sonra kendisi
veya bir yakininin hastalanmasi ve aslinda gérevini yapan insanlarin kendilerine kars1 olumlu
tutumlar1 bu diisiincelerin olusmasina neden olmus olabilir. O5 ve O6 diisiicelerini soyle ifade

etmislerdir:

“Doktor olmak istiyorum. Doktor yardimci oluyor, ¢ocuklar hasta oluyor, ona yardimci

oluyorlar.” (05)

“Ya doktor, ya futbolcu. Doktor adamlara yardim ediyor, futbolu ¢ok seviyorum da onun
icin.”(06)

Karaman ilindeki ortaokullarda egitimlerine devam eden Afgan uyruklu &grencilerin
gelecege yonelik beklentileriyle ilgili olarak sahip olmak istedikleri meslek gruplari gesitlilik
gosterdigi bulgulanmistir. Ogrencilerin sahip olmak istedikleri meslekleri gruplari arasinda
futbolculuk, ressamlik, arkeoloji, doktorluk, Kur’an kursu hocaligi, polislik, avukatlik ve
ogretmenlik gibi meslekler bulunmaktadir. Ogrenciler yetenek isteyen meslekler yaninda
doktorluk, avukatlik gibi akademik beceri de isteyen meslekleri de tercih ettikleri tespit

edilmistir.

2.3.2. Okulun Aileye Katkis1

Arastirmamizin bu bdliimiinde katilimcilarin “Ailenle iletisim kurarken okulda
o0grendigin bilgilerin katkilar1 nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak
okulun ailelerin sosyal uyumlarinda Ogrenciler lizerinden bir katkist olup olmadigi

sorgulanarak yorumlanmaya c¢alisilmistir.
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Egitim 6gretimin yapildig1 kurumlar olan okullar, igerisinde egitim gdéren dgrencileri
oldugu kadar ogrencilerin ailelerini de etkilemektedir. Zaten egitim sadece O0gretmen ve
Ogrenci boyutuyla devam eden bir siire¢ degildir. Aileler de egitimin énemli bir parcasidir.
Egitim 6grenci-6gretmen-veli seklinde ii¢ ayagi olan bir siirectir. Cogu zaman aile boyutu goz
ardi edilse de aileler aslinda egitimin O6nemli bir dinamigidir. Gog siirecini yasayan
sigimmacilar icin temel ihtiyaclarin oncelikli olarak karsilanmasi hayati 6nem arz ederken

¢ogU zaman ¢ocuklarin egitimleri de aksayabilmektedir.

Okulda 6grendikleri bilgilerin aileleriyle iletisim kurarken ne gibi katkilar1 oldugunun
Ogrenilmeye caligildigl bu alt baslikta bir katilimcr haricinde hepsi katkisi oldugunu ifade
etmiglerdir. Okuldaki edindikleri bilgileri ifade ederlerken daha ¢ok Tiirkgeyi aile bireylerine
ogretmek iizerinden diisiinerek cevap verdikleri goze c¢arpmaktadir. Katilimcilardan O4
haricindeki tiim katilimcilar katkist oldugunu ifade etmiglerdir. Katilimeilarin geneli
annelerine Tiirk¢eyi dgretmeye ¢aistiklarini ifade etmislerdir. O1 konu ile ilgili diisiincelerini

su sekilde ifade etmistir:

“Annemle babamla yavas yavas Tiirkce konusmaya basliyoruz, yavas yavas Farscayr kenari
koyuyoruz, yavas yavas evde Tiirkce konusuyoruz égrenmek i¢in. Babam o kadar bilmiyor,
annem de ¢ok bilmiyor ondan onlara 6grenmeye basliyoruz. Sosyal da biseyler dgrendigimde

onlari da anlatiyorum babamgile” (0O1)

Bunun yanisira katilimcilardan ailesinin Tiirk¢eyi bildiklerini belirtenler de olmustur.
Katilimcilardan Q12 ailesinin Tiirk¢eyi bildigini sdylerken aslinda 6grenmeye calistigini ifade

etmek istedigi anlasiimaktadir. O12’nin ifadesi su sekildedir:

“Abime soyliiyorum, abim benden soruyor dersin nasil diyor. Okula geliyor miidiire soruyor
Nimet’in dersi nasil, st dgretmenimize soruyor Nimet’in dersi nasil diye soruyor. Abim

benden de dersleri soruyor. Ailem Tiirkge biliyor. Onlar da okula gidiyor, onlara séyliiyorum,
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Tiirkce benden soraraken onlara soyltiyorum yani boyle boyle bisey oluyor diye, mesela

vaziyorum ezberlemeye calisiyoriar yani. Tiirkce dgrenmeye calistyorlar yani.” (012)

Genel olarak katilimcilarin ifadeleri gézden gecirildiginde ¢ocuklarin okula devam
etmeleri ailenin diger bireylerini de Tiirkce Ogrenmeye karst bir duyarlilifa sevk ettigi
sOylenebilir. Cilinkii ¢ocuk giiniin yarisindan fazlasin1 okulda gegirmekte ve okuldaki

deneyimlerini kendi dilinde de olsa ailesiyle paylasmaktadir.

Evde Farsca konustuklarini sdyleyen O8 okulda yaptiklariyla ilgili olarak ailesine

yasadiklarini anlattigini belirterek soyle ifade etmistir:

“Evde Farsca konusuyoruz, Ailemdekinin hepsi biliyor. Bu giin hoca geldi bize boyle béyle
ders ogretti diyorum. Gidiyom, fen dersi mesela derse katildim diyom, hocamin dedigni

yapiyom falan diyom, tahtaya ¢ikiyom ¢dzmek igin falan diyom tamam” (O8)

Liseye giden ablasmnin dersleriyle ilgili kendisine sorular sordugunu soéyleyerek
annesine okuma yazma dgrettigini ve annesine kitap okudugunu belirten O13, diisiincelerini

su sekilde ifade etmistir:

“Evet hocam, mesela ablam benim okula gidiyor lisede, mesela o bana ddevleri soruyor, bazi
sorular1 soruyor 5. siniftan kitaplarimdan ben de cevapliyorum iste. Ben de ona soruyorum.
Annem az Tiirk¢e biliyor hocam. Mesela okuma yazmay1 ogretiyorum. Kiitiiphaneden kitap

alsam kendim de okuyom, anneme de okuyom.”(013)

Afgan uyruklu ortaokul dgrencilerinin devam ettikleri okullar vasitasiyla ailelerinin
sosyal uyumlarina katkisi ile ilgili olarak, genelde dil 6grenimi {izerinden cevap verdikleri
bulgulanmistir. Cocuklarin Tiirkgeyi en iyi arkadas gruplarinda ogrendikleri, arkadas
gruplariin olustugu en i1yi ortamlarin okullarin oldugu g6z 6niine alindiginda, ailelerin sosyal
uyumlarina diisiik de olsa katki sagladigi soylenebilir. Bununla birlikte ailede birden fazla

okula devam eden ¢ocuk olmasi aile icerisinde egitimin konusulmasini1 giindeme getirdigi de
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bulgulanmistir. Evde ¢ocuklarin egitimlerinin konusulmasi ve egitimle ilgili alinan olumlu
dontitlerin ailenin de sosyal uyumuna katki saglayacagi, icerisinde yasadigi topluma karsi

olumlu tutumlar sergilemelerine neden olacagi sdylenebilir.
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3. BOLUM
DEGERLENDIRME VE SONUC

Karaman ilindeki temel egitim kurumlarinda egitimlerine devam eden Afgan uyruklu
Ogrencilerin sosyal entegrasyonlarinda okullarin yerinin arastirilarak ortaya konulmaya

calisildig1 bu ¢alismada elde edilen bulgular 1s181inda su sonuglar tespit edilmistir:

Go¢ deneyimi, gogii yasayan her birey i¢in farkli boyutlarda gergeklesmekte ve kisisel
deneyimler, sosyal entegrasyonun niteligini etkilemektedir. G6¢ deneyimini birden fazla gog
duragiyla yasayanlar her durakta farkli tecriibelerle tamamlamakta, ozellikle g¢ocuk
sayilabilecek ilkokul ve ortaokul ¢agindaki cocuklarda kafa karigikligina neden
olabilmektedir. PISA Biilteni (2013)’nde OECD iilkelerinin ¢ogunda uluslararast gogii 5
yasindan once yasayan ¢ocuklarin 15 yasinda yasayanlara gére okumada daha basarili oldugu
belirtilmektedir. Kiiglik yaslarda gé¢ deneyimini tamamlayan bireylerde yeni kiiltiire uyum
siireci erken baslamakta, bu siireci daha ge¢ deneyimleyen bireylerde biraz daha sikintili
olarak ge¢irilmektedir. Gerek uluslararas1 go¢ gerekse uluslararasi gogiin devami niteligindeki
varis lilkesindeki farkli sehirlere yapilan gogler ayni iilke igerisindeki kiiltiirel farklardan
kaynakli olarak sosyal entegrasyonu negatif yonde etkilemekte, bireyi olumsuz diisiincelere
sevk edebilmektedir. Bu baglamda arastirma sonucunda, okulun Afgan uyruklu 6grencilerin
sosyal entegrasyonuna katkisi anlaminda, kalis siirelerinin okula devam etme siiresine
yansidigindan sosyal uyumlarina olumlu etkisi oldugu bulgulanmistir. Ayni {ilke sinirlar
igerisindeki toplam kalis siiresinin uzun olmasinin sosyal entegrasyonu daha az sikintili olarak
tamamlamasini saglayan Oonemli bir faktor oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda cikis
iilkesinde kirsalda yasayan bireylerin (siginmacilarin genelde sehir merkezlerinde yasadiklar
g6z Oniine alindiginda) varis iilkesindeki sehir merkezlerinde yasamlarini devam ettirmeleri

sosyal uyum siirecini ¢ift asamali olarak gergeklestirmelerine neden olmaktadir. Afgan
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uyruklu ogrencilerin sosyal entegrasyonlarinda okulun yeri ile ilgili olarak, tlkede kalis
stiresinin olumlu etkisi bulundugu séylenebilir. Ancak iilkeye gelme yas1 okul ortaminda
bulunma siiresine dogrudan etki etmediginden ve goriisme yapilan 6grencilerin iilkeye gelis
yaglart 9 ile 11,5 vyaslart arasinda degistiginden okulun sosyal entegrasyona katkisi
baglaminda herhangi bir etkisi olmadig1r bulgulanmistir. Bununla birlikte goriisme yapilan
katilimcilarin hepsi Tiirkiye’de kalig siiresi olarak 18 ay1 tamamladigindan U- Egrisi ve W-
Egrisi yaklagimlarinin (Glglii, 1996), 18 aymi dolduranlarin sosyal uyumlarinda ylikselme

olacagi goriisiinii dogrular nitelikte oldugu diisiiniilmektedir.

Glingor (2015), Yigit (2015) ve Saritas, Sahin ve Catalbas (2016), yaptiklar
arastirmalarda yabanci uyruklu 6grencilerin okullarda karsilastiklart en 6nemli problemin dil
problemi oldugunu bulgulamislardir. Afgan uyruklu 6grencilerin sosyal entegrasyonunda
okullarmn yerini ortaya koymak iizere yapilan bu arastirmada, okul i¢inde yasanan en énemli
problemin dil olmasi bir yana dil probleminin en iyi ¢oziildiigii yerin de ¢ocuklar i¢in okul
oldugu bulgulanmistir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu Tiirkgeyi okulda dgrendiklerini, geri
kalan biiyiik bir kismi1 da okulda gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Cocuklarin en 1y1 6grendigi
ortamlar, akran gruplari, bu gruplarin da formal olarak kendiliginden olustugu mekanlar da
okullardir. Ciinkii giiniin bliylik ¢ogunlugunu akran gruplariyla beraber gecirdikleri yerler
okullardir. Okul ¢agindaki ¢ocuklarin okula devamlari yerli dili ve kiiltiirti 6grenmelerinde
onemli bir faktordiir. Bu anlamda okullar yerli dilin (arastirmada Tiirk¢enin) en iy1 6grenildigi
ortamlardir. Dilin erken 6grenilmesi sosyal entegrasyonu énemli oranda etkilediginden aile
bliyiiklerine gore okulda 6grenilen dilin sosyal entegrasyonun daha cabuk gerceklesmesine
katki saglayacaktir (Giimiisten, 2017). Cocuk, okulda akran gruplariyla oyun yoluyla
etkilesime girerek dil 6grenimini gergeklestirmekte, oncesinde dili bilen c¢ocuklar iginse
okullar dilin pekistirildigi kurumlar olmaktadir. Bulundugu iilkenin dilini 6grenen gocuklarin

gerek okulda gerekse sosyal hayatta her tiirlii iletisimi saglayarak sosyal entegrasyonu
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sorunsuz bir sekilde tamamlayacag diisiiniilmektedir. Bu baglamda okullarin dil 6greniminde
ve Ogrenilen dilin pekistirilmesindeki olumlu katkist nedeniyle c¢ocuklarin sosyal

entegrasyonda énemli bir rolii tistelendigi sdylenebilir.

Arkadaslik, ¢ocuklarin, ozellikle de ergenlerin sosyallesmelerinde Onemli bir
faktordir. Tirk Egitim Sistemi’nde temel egitim kurumlarinda egitim ¢agindaki ¢ocuklarin
kayitlarinin adrese dayali sisteme gore evine en yakin okula yapilmasindan kaynakli olarak
aynt mahalleden ¢ocuklarin kayitlari ayn1 okula gerceklesmekte, okullar arkadaslik
kurumunun olustugu, cogunlukla da pekistigi ortamlar olmaktadir. Diger taraftan ¢ogu zaman
ayni mahallede ikamet etmelerine ragmen bir arkadaslik ortami olusmamakta, okullar
ogrencilerin birlikte zaman gegirdikleri ortamlar olarak arkadaslik iligkilerinin mahallede de
devam etmesi anlaminda pozitif yonde gelistigi yerler olmaktadir. Siginmaci ¢ocuklarin da
mahallede ortamint bulamadiklari arkadaglik iligkilerini ¢ogu zaman okulda bulduklari,
okuldaki arkadasliklart mahallede de devam ettirdikleri sOylenebilir. Arastirma sonucunda
Afgan uyruklu 6grencilerin iilkeye geldikleri ilk aylarda sikintilar yasamakla birlikte genel
itibartyla sorun yasamadiklari bulgulanmistir. Ayrica arkadaslik gruplarmin o6grencilerin
bireysel 6zellikleri ve giindelik hayat deneyimlerine gore degistigi, baskin etnik kokenli veya
yerli arkadaslik gruplarinin ayrimina dair belirgin bir bulguya da rastlanmamstir. Diisiik de
olsa dislandigin1 hisseden O6grenciler bulunmakla birlikte genel olarak okulun arkadaslik
iligkilerini olumlu yonde etkiledigi, yeni arkadaslik ortamlart olusturdugu, var olan arkadaslik
iligkilerine olumlu katki sagladig tespit edilmistir. Tiirk Egitim Sistemindeki okullarda egitim
Ogretimlerine devam eden aymi yas grubundaki c¢ocuklarin ayni miifredat dogrultusunda
egitimlerine devam ettikleri kurumlar olmasindan dolayr okullarin, ¢ogu zaman dislanma
sorununu absorbe ederek goriiniirliigiinii ortadan kaldirdig1 diisiiniilmektedir. Yasanabilecek
kiiciik ¢apli sorunlarin kaynagi da ¢ogunlukla bireysel deneyimlerden kaynaklanmakta, sz

konusu sorunlar yonetici ve dgretmenlerin miidahaleleriyle zamanla katmanlagsmadan okul
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icerisinde ¢oziime kavusturulmaktadir. Siginmaci ve gé¢gmen cocuklar yeni iilkelerine ilk
geldiklerinde gerek gog siirecinden gerekse de ailevi durumlarindan kaynaklanan arkadaslik
kurmada sorunlar yasamaktadir. Ancak dil 6grenmeye baslamalari ve okula devamlariyla
birlikte bu sorunlarin zamanla asildig1 diisiiniilmektedir. Mahalle arkadashig ile ilgili olarak
da; temel egitim kurumlarma kayitta adrese dayali yerlestirme yapildigindan okuldaki
arkadasligin devami niteliginde olmasi yoniinde olumlu katkilar1 oldugu bulgulanmistir. Aym
mahallede ikamet eden ¢ocuklarin ayn1 okula devam etmeleri diisiik de olsa 6zellikle erkek
cocuklarin okul dis1 zamanlarda da birlikte zaman gegirmelerini saglamakta, oteklestirmeye
firsat vermedigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda cocuklarin sosyal entegrasyonlarinda
arkadaslik iligkilerinin gelistigi kurumlar olarak okullar, énemli bir gdrevi yerine getirerek

otekilestirmenin Oniine gegtigi sdylenebilir.

Aragtirma sonucunda temel egitim kurumlarina devam eden Afgan uyruklu
ogrencilerin 6gretmen tutumlart ile ilgili goriislerinin genel olarak olumlu oldugu
bulgulanmistir. Katilimeilarin  tamamina yakini iletisim kurmakta zorlanmadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmen tutumlarmin olumlu seyretmesi bu dgrencilerin okulu sevmelerini,
okula kars1 aidiyet duygusu gelistirmelerini sagladig: diisiiniilmektedir. Ogretmen tutumlari
gocli yasayan siginmaci ¢ocuklarin okulu sevip i¢inde bulundugu topluma uyum saglamada
onemli bir etkendir. Ogretmenin cocuga yaklasimi, onun dertlerini dinlemesi, kisaca
soylemek gerekirse cocuga deger verdigini hissettirmesi ¢cocugun hem 6gretmenini hem de
okulu sevmesine katk1 deger sagladig1 sdylenebilir. Ogretmen tutumlarinin yabanci uyruklu
ogrencilerin sosyal entegrasyonunda okulun yeri ile ilgili olarak &nemli bir yeri oldugu

sonucuna varilmistir.

Aragtirma kapsaminda Karaman ilindeki temel egitim kurumlarina devam eden Afgan
uyruklu 6grencilerin egitim gordiikleri okullarla ilgili olarak tamaminin olumlu disiinceler

besledigi bulgulanmigtir. Bu baglamda okul ortami ile ilgili olarak 6grencilerin tamami
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olumlu goriis bildirmistir. Miilteci ¢ocuklarin egitimlerine devam ettikleri okul ortaminin
Ozelliklerinin olumlu olmasi bu ¢ocuklarin sosyal uyumlarini arttirirken aidiyet duygularini
gelistirmekte ve akademik basarilarina olumlu yansimaktadir. Bununla birlikte olumsuz
Ozelliklere sahip bir okul ortami miilteci c¢ocuklar1 yabancilastirmakta ve okuldan
uzaklagmalarina neden olmaktadir (Seker ve Aslan, 2014:94). Okulunu seven, 6gretmen ve
ogrencilerle olumlu iliskiler kurabilen siginmaci ¢ocuklar, i¢inde yasadigi topluma karsi da
olumlu tutumlar sergileyerek sosyal uyumlarini saglikli bir sekilde tamamlayabilmektedirler.
Gocli yasamis ¢ocuklar yeni bir okula kaydolduktan sonra bir siire bocalama yasayabilir.
Ustelik bir de yasanan gog siireci uluslararasi boyuttaysa bu durum sikintilar1 da beraberinde
getirir. Ancak okuldaki 6gretmen tutumlari, arkadashik iliskileri, okulun bulundugu c¢evreye

bagli olarak bocalama doneminin boyutunun degisebilmekte oldugu diistintilmektedir.

Tirk Egitim Sistemi ve Afganistan Egitim Sistemleri arasindaki benzerlik veya
farkliliklarin Afgan uyruklu 6grencilerin sosyal entegrasyonunda anlamli bir etkisi olmadigi,
Ogretmen tutumlarmin ise 6nemli bir faktor oldugu bulgulanmistir. Ancak uluslararasi gogii
yasamis sigimmaci c¢ocuklarin geldikleri iilkedeki egitim sistemleri ile i¢inde yasadiklari
toplumun egitim sistemi arasindaki farkliliklar kisa siireli de olsa bocalama yasamalarina
neden olabilecegi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte bazi &grencilerin geldikleri yerlesim
yerinde okulun bulunmamasindan kaynakli olarak g¢ocugun okula devam edememesi ve
geldigi iilkede hi¢ bir entegrasyon caligmasi yapilmadan ara sinifta egitime baglamalar1 sosyal

entegrasyon siirecinin sikintili gegirilmesine neden olabilecegi diistiniilmektedir.

Egitim sistemine giren her ¢ocugun hem kendisi hem de ailesinin gelecekle ilgili
beklentileri bulunmaktadir. Gelecekle ilgili beklentiler cocugun 6zgiiven duygulariyla iligkili
bir durumken ailenin tutumlari da bu duruma etki eden onemli bir faktordiir. Arastirmada
gelecege yonelik beklentilerle ilgili olarak katilimcilar farkli cevaplar vermislerdir. Yetenek

ve becerilerine dayali olarak futbolculuk, ressamlik gibi meslegi diisiindiiglinii belirtenlerle
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birlikte, doktorluk, 6getmenlik gibi akademik beceri gerektiren meslekleri tercih edenler de
yer almaktadir. Meslek tercihleri bireyin deneyimleriyle birlikte sekillenmekte; arastirmadaki
katilimcilarin ortaokullarda egitimlerine devam eden 6grenciler oldugu géz 6niine alindiginda
belirli mesleklerde bir yogunlasma bulunmamaktadir. Ogrencilerden akademik beceri
gerektiren meslekleri tercih edenlerin sayis1 da az degildir. Bu baglamda siginmaci ¢ocuklarin
topluma aidiyet duygularinin gelismemesinden kaynakli olarak akademik beceri gerektiren
meslekleri tercih etmemelerinin s6z konusu olmadigi bulgulanmistir. Gelecege yonelik olarak

okullarin, ¢cocuklardaki gelecek beklentilerini destekler nitelikte oldugu diisiiniilmektedir.

Okullar, siginmaci ailelerin ve yasadiklar1 iilke ig¢in 6nemli bir iletisim merkezi
konumundadir. Okullar yoluyla siginmacilar, sosyal diinyanin nasil insa edildigini, toplumsal
kurallara nasil uyum saglayacaklarini, gelenekleri anlamlandirmada farklt yontemleri
kesfederler (Seker ve Aslan, 2014). Okullar ayn1 zamanda g¢ocuklar1 yoluyla siginmaci
ailelerin; caligma hayatina daha az katilmalar1 nedeniyle 6zellikle de anne olan kadinlarin
sosyal uyumlarma katki saglayan onemli bir mekanizmadir. Arastirma sonucunda Afgan
uyruklu 6grencilerin okuldaki deneyimlerini ailesiyle paylasmasi, ailelerin dil 6grenimine de
katkis1 oldugu bulgulanmistir. Aile igerisinde okula devam eden birden fazla ¢ocuk olmasi
evde egitimin konusulmasina neden olmakta, bu da ailelerin de okula ve igerisinde yasadiklari
topluma karst olumlu tutum sergilemelerini saglamakta oldugu diistiniilmektedir. Cocuklarin
okul kanaliyla 6grendigi bilgileri (daha c¢ok dil 6grenme) aileleriyle paylasmasi, Tiirkce
bilmeyen aile bireylerine dil 6gretim etkinlikleri igerisine girmelerini saglamaktadir. Cocugun
ailesinin ¢evreyle iletisim kurmasinda rehberlik yapmasi, az da olsa yeni kelimeler 6gretmesi
¢ocukta basar1 duygusunu gelistirmekte, icerisinde yasadigi topluma karst olumlu tutum
sergilemesine sebebiyet vererek sosyal entegrasyonun daha saglikli gergeklesmesine neden

oldugu diistiniilmektedir.
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Genel itibari ile okullar, ¢ocuklarin giiniin biiyiikk bir bolimiinii gegirdigi mekanlar
olarak dil 6grenme basta olmak lizere, arkadaslik iligkilerinin olusmasina onemli katkilar
saglamakta, iilkede kalis siiresinin bunda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen tutumlari
ve okul g¢evresi de ¢ocugun okula severek gelmesine ve aidiyet duygusunun gelismesini
saglamaktadir. Ogretmen, arkadas, okul ortami, gelecek beklentileri bir biitiin olarak
diistintildiiginde okul, siginmaci ¢ocuklar i¢in sadece bir mekan olarak degil icerisinde
yasadigi topluma uyum siirecinin deneyimlendigi ©nemli bir mekanizma oldugu
distiniilmektedir. Ayrica diisik de olsa ailelerin sosyal entegrasyonunda da okulun

katkisindan soz edilebilir.
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EKLER

EK.1. Goriisme Formu

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sosyoloji Anabilim Dal1

“Temel Egitim Kurumlarmdaki Afgan Uyruklu Ogrencilerin Sosyal Entegrasyonunda Okulun

~ 29

Yeri: Karaman Ornegi” Goriigme Formu

Goriigme No
Ad1 Soyadi-Sinifi-Cinsiyeti :
Okulu

Tarih- Saat

GORUSME SORULARI

1- Tiirkiye'ye ne zaman geldiniz? Geldiginizde kag¢ yasindaydin?
2- Tiirkgeyi 6grenirken ne tiir zorluklarla karsilagtin?

3-Okuldaki arkadaglarinla mahallede de arkadaslik kuruyor musun? Arkadaslik iliskilerinde
ne tiir sorunlar yasadin?

4- Ogretmenlerinle iletisim kurmakta zorlaniyor musun?
5- Okulun ile ilgili diistincelerin nelerdir? Neden bu diisiincelere sahipsin?

6- Afganistan'da hangi dersleri okuyordunuz? Afganistan'daki 6gretmenlerinin sizinle
iletisimi nasildi1?

7- lleride hangi meslege sahip olmak istiyorsun? Neden?

8- Ailenle iletisim kurarken okulda 6grendigin bilgilerin katkilari nelerdir?
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EK 2. Gozlem Kontrol Listesi

Gosterge 1. Baska 6grencileri sikayet etme

Gosterge 2. Teneffiislerde arkadaslariyla oynama

Gosterge 3. Ogretmenle ilgili goriis bildirme

Gosterge 4. Ogretmenle iletisimi

Gosterge 5. Teneffiislerde yalniz gezme

Gosterge 6. Ayni mahalleden arkadaslari ile birlikte gidip gelme
Gosterge 7. Sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklerde gorev alma
Gosterge 8. Velinin okula gelmesi

Gosterge 9. Ogretmenin dgrenciyle ilgili goriis bildirmesi
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EK 3. Arastirma Izin Onayx

TiC.
KARAMAN VALILIGI
il Milli Egitim Midiirligii

Say1 :99371540-44-E.5184894 12/03/2018
Konu : Anket {zni

VALILIK MAKAMINA
KARAMAN

ilgi : a) Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Miidiirligiintin
28.02.2018 tarih ve 6042 sayili yazisi.
b) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 22/08/2017 tarih ve
12607291/ 2017/25 sayili Genelgeleri.

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyoloji Ana Bilim
Dali160461104 numarali grencisi Mustafa DOGAN'm Miidiirliigiimiize bagli okullarda
egitim 6gretime devam eden Afgan uyruklu 6grenciler ile goriismelerde bulunmak ve
"Temel Egitim Okullarinda Egitimlerinde Devam Eden Afgan Uyruklu Ogrencilerin
Sosyal Entegrasyonlarinda Okullarin Yeri;Karaman Ornegi " konulu tezi ile ilgili olarak
merkez ve ilgelerde bulunan bakanligimiza bagh okullarda anket yapma istegi belirtilmistir.

S6z konusu anket ¢alismasi komisyonumuzca incelenmistir ve projenin Midiirligtimiize
bagli okullarmmzda uygulanmasinda herhangi bir sakinca goriilmemistir. Okul Miidiiriintin
denetiminde istege bagl olarak uygulanmasi Midiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarimizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Mevliit KUNTOGLU
i1 Milli Egitim Midiirii

OLUR
12/03/2018

Ramazan POLAT
Vali a.
Vali Yardimcisi

Sakabast Mh.Yeni Hiikiimet Konagi C BLKARAMAN
Bilgi lgin - :MNUR Telefon  :(0338)213 1666 / 178 Fax: (0 338) 21227 83
Web - hitp://karaman.meb.gov.tr e-mail sstrateji70imeb. gov.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanimgtir. hups://evraksorgu.meb.gov.r adresinden 3d8d-1 368-3fec-8f94-1f84 kodu ile teyit edilebilir
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