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ONSOZ

Egitim sosyal siireclerden biridir. Kisi gelisimini segilen ve kontrol edilen
cevrenin etkisiyle saglamaktadwr. Baska bir deyisle egitim; fizyolojik ve psikolojik
yonlerden gelisimin bagl oldugu toplumlara uygun olarak gerceklestirilmesidir. Egitim
iilkelerin barindirdig1 dinamik yapilarin basinda gelir. Bu yapilar siklikla degisime ve
gelisime ugrar. Bu nedenle egitim siirecinde degiskenlik gdsteren uygulamalar karsimiza
cikar. Bunlarin amacini karsilayip karsilamadigini anlamak i¢in siklikla arastirmalarin ve
degerlendirmelerin olmas1 gerekmektedir. Ilkdgretim birey ve toplum agismdan yeme,
icme gibi temel ihtiyactir. Ilerleyememis toplumlarin problemlerinin temelinde bdyle bir
gereksinimin hissedilmemis olmasidir. Dahasi biitiin iilkelerde egitim, ¢ocuklardaki ilgiyi

ve beklentiyi artirip onlara iyi bir gelecek zemini hazirlamay1 amaglamaktadir.

Tirkiye’de mevcut cografi oOzelliklerine baglh olarak egitim faaliyetleri
gergeklestirilirken ¢esitli uygulamalar kullanilmistir. Bu uygulamalarin baginda mevcut
arazi sartlarmin daginikligi ve bazi bolgelerdeki 6grenci sayilarmin azligi nedeniyle
birlestirilmis smiflar uygulamasmin yaygin olarak gerceklestirildigi goriilmektedir. Ayrica
Tiirkiye’de dogusundan batisina kadar kurulan egitim aginin farkli mevsimsel farkliliklar1
barindirdigina, daglik kdylerden tutun da ormanlik alanlardaki yerlesim yerlerine kadar
farkli cografi 6zelliklerin bulundugu iilkemizde Ogrencilerin rahatga ulasabilecegi egitim
kurumlar1 olusturmanin olduk¢a zor olduguna vurgu yapmaktadir. Yukarida saydigimiz
gerekcelere ragmen birgok yerde birlestirilmis smiflar egitimi de yapilamamaktadir.
Birlestirilmis smiflarla egitim yapilamamasinda ekonomik, cografi ve sosyal nedenleri
siralayabiliriz. Boyle durumda olan beldelerimizde tagimali egitim ile egitim-6gretim

faaliyetleri gerceklestirilmektedir.
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Tasimmali egitim, ekonomik, cografi ve sosyal vb. nedenlerden dolay1 egitim
kurumlarima ulasmada sorun yasayan ilkokul, ortaokul ve ortaggretim kurumlari
Ogrencilerinin servis araglar1 ile tasima merkezi okullarinda ulastirilarak verilen egitim
uygulamasidir. Tagimali egitim normal egitime gore bazi farkliliklar gosterir. Bunlar;
servis, servis personelleri, beslenmeleri ve okul diizeni olarak siralanir. Bu faktorlerin
bircok konuda tasinan Ogrenciler icin ve digerleri icin olumlu ve olumsuz etkileri
olmaktadir. Bunlarin genis bir sekilde arastirilmasi ve detaylarinin incelenmesi ile tasima
sisteminin daha saglikli ve verimli bir bicimde uygulanmasma destek saglayacaktir.
Tasimali egitim bu kadar yaygin olmasma ragmen alanyazinda yeteri kadar bilimsel

arastirma bulunmamaktadir.

Arastirma, bes boliimden olusmaktadir. ilk bdlimde, bu arastirmanm 6ziinii
olusturan problem durumu ve bu arastirmanin alt problemlerine, sayiltilar, sinirliklar ve
arastirmada kullandigimiz temel kavramlara ait tamimlara yer verilmistir. Ikinci boliimde
arastirmanin kavramsal ¢ergevesi ve bu konuda daha dnce yapilmis caligmalara ait bilgilere
yer verilmistir. Ucgiincii bdliimde ise, yontem hakkinda aciklamalar yer almaktadir.
Doérdiincii boliimde bu ¢alisma sonucu elde edilen veriler ve bu veriler sonucu ulasilan

bulgulara yer verilmistir. Besinci ve son boliimde ise tartisma ve Onerilere yer verilmistir.

Bu bilimsel siirecte yardimlarini esirgemeyen ve beni siirekli motive eden basta
degerli danisman Hocam Dog.Dr. Fuad BAKIOGLU’na; samimiyeti ve yardimseverligiyle
bana bu siiregte en biiyiik manevi destegi sunan degerli Hocam Dr. Ogr. Uyesi Omiir
COBAN’a; tezin savunma siirecinde yardimlarini esirgemeyip kendisini tanimaktan onur
duydugum Dr. Ogr. Uyesi Safiye Cigdem GOREN’e; su an Amerika’da olan ve
kendisinden ¢ok sey 6grendigim degerli Hocam Dog. Dr. Enes GOK’e yine degerli Prof.

Dr. Hiseyin IZGAR’a, Dog¢. Dr. Nedim OZDEMIR’e, Dog¢. Dr. Abdullah
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SELVITOPU’na; siiregte destek ve yardimlarini esirgemeyen, tez siirecinde siirekli
yanimda olan degerli kardesim Emre ZENGINOGLU’na; ¢alismaya yardimda bulunan

meslektaslarim ve tiim 6grencilerime tesekkiirii bir borg bilirim.

Calisma siirecinde yanimda olup, sabirla yanimda destegini esirgemeyen esim
Seyma UZUN ve cocuklarima, anneme ve babama, kardeslerim ve sevgili ailelerine

sevgilerimi sunarim.

Calismanin alana ve egitim camiamiza katki saglamasi ve sonraki yapilacak

bilimsel ¢aligmalara 151k tutmasi dilegiyle.

Mahmut Sami UZUN
Haziran 2021



OZET

Bu arastirmada tasimali egitim kapsaminda olan ve olmayan Ogrencilerin
okuldaki temel psikolojik ihtiyaglar1 ile okula baglanmalar1 arasindaki iliskinin
incelenmesi amaclanmistir. Betimsel bir arastirma olan bu c¢alismada iliskisel tarama
modeli kullanilmistir. Bu arastirmanin ¢aligma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yili
Karaman il Merkez ve ilgelerinde 6grenimlerine devam etmekte olan 467 (%61,3)°si kiz ve
295 (%38,7)’1 erkek, toplamda 762 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Bu 6grencilerin
342 (%44,9)’s1 tagimali egitim, 420 (%55,1)’s1 tasimal1 egitim kapsaminda olmayan bir
okulda 6grenim gormektedir. Veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Ergen
Ogrencilerin Okulda Temel Psikolojik Gereksinimleri Olgegi ve Cocuk ve Ergenler igin
Okula Baglanma Olgegi kullanilmistir. Verilerin analizinde tasimali egitim kapsaminda
olan ve olmayan Ogrencilerin okuldaki temel psikolojik ihtiyaglar1 ve okula baglanma
diizeylerinin demografik Ozelliklerine gore farklilagip farklilasmadigma bagimsiz gruplar
icin iki yonli ANOVA analizi uygulanmistir. Ogrencilerin okuldaki temel psikolojik
ihtiyaglari, okul tiirii (tasimali kapsaminda olmayan bir okulda 6grenim gérmek) ve okula
baglanma diizeyi arasinda anlamli diizeyde iliski olup olmadigini belirlemek i¢in Pearson
korelasyon analizi ve son olarak okuldaki temel psikolojik ihtiyag¢lar ve okul tiiriiniin okula
baglanmay1 anlamli diizeyde yordayip yordamadigini belirlemek icin ¢oklu Regresyon

analizi yapilmustir.

Bulgulara gore tasimali egitim kapsaminda olan dgrencilerin okuldaki temel
psikolojik ihtiya¢ diizeyleri tasimali egitim kapsaminda olmayan ogrencilerinkinden
anlamli diizeyde diisiik bulunmustur. Dahasi okuldaki temel psikolojik ihtiyaglar
ogrencilerin cinsiyetine gore kizlarin lehine, sinif diizeyine gore 8. Smifta olanlara gore

6.smifta olanlarin lehine, yilsonu basar1 diigiikk olanlarinkine gore yilsonu basar1 puani
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yiikksek olanlarin lehine anlamli diizeyde bulgular elde edilmistir. Ancak Ogrencilerin
okuldaki temel psikolojik ihtiyag¢lar1 yas, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyine gore

anlaml diizeyde farklilasmamaktadir.

Tasimali egitim kapsaminda olan Ogrencilerin okula baglanma diizeyleri
tasimali  egitim kapsaminda olmayan Ogrencilerinkinden anlamli diizeyde diistik
bulunmustur. Ogrencilerin okula baglanma diizeyleri cinsiyetine gore kizlarm Iehine,
yasina gore 13 ve 14 yasinda olanlarikine gore 11 yasinda olanlarin lehine, 14 yasinda
olanlarinkine gore 13 yasinda olanlari lehine, smif diizeyine gore 7 ve 8. smifta
olanlarinkine gore 6.smifta olanlarin lehine, yilsonu basar1 puani diisiik olanlarinkine gore
yilsonu basar1 puani yiiksek olanlarm lehine anlamli diizeyde bulgular elde edilmistir.
Ancak 6grencilerin okula baglanma diizeyleri anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyine

gore anlamh diizeyde farklilasmamaktadir.

Ogrencilerin okuldaki temel psikolojik ihtiyaglari, okul tiirii ve okula
baglanmalar1 arasinda pozitif yonde anlamh diizeyde iliskiler bulunmustur. Son olarak
ogrencilerin okuldaki temel psikolojik ihtiyaglar1 ve okul tirii okula baglanmalarinin
toplam varyansmin yaklasik %20’sini ac¢iklamistir. Sonuglara gore Ogrencilerin tagimali
egitim kapsaminda olmamasi ve okuldaki temel psikolojik ihtiyaglarmin karsilanmasi
okula bagliliklarin1 arttiracak etmenler arasinda sayilabilir. Politika yapicilarin tasimali
egitim yerine yerinde egitimi yayginlastirict ¢ozlimler liretmesi ve okuldaki psikolojik

ihtiyaclarini karsilayacak sekilde okul ortamlarini diizenlemeleri onerilmektedir.

Anahtar sozciikler: Tagimali egitim, Egitimde firsat esitligi, Temel psikolojik

gereksinimler, Okula baglanma,
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ABSTRACT

The study aims to examine the relationship between students’ basic
psychological needs at schools and their commitment to schools within the bussed to
school and non-bussed to school. The sample consists of 467 (61.3%) girls and 295 (38.7
%) boys in Karaman in 2020-2021 academic year. 342 (44.9 %) of these students are from
the bussed to school, 420 (55.1 %) of these students attend are from non-bussed to school.
Personal Information Form, Adolescent Students' Basic Psychological Needs at School
Scale and Students’ Commitment to School were given to these students. Two-way
ANOVA was used to see the significant differences between students’ basic psychological
needs at schools and their commitment to school according to their demographic variables.
Additionally, Pearson Correlation Analysis was conducted whether there is a significant
relationship between students’ basic psychological needs, school type (attending a non-
bussed to school) and their commitment to school. Regression analysis was also done to
find out whether their basic psychological needs at school, school type predict and

commitment to school.

Findings indicated that students’ basic psychological needs at school are
significantly lower than their commitment to non-bussed to schools. Moreover, basic
psychological needs at school are found in favor of girls according to the gender of the
students, in favor of 6™ grade students in comparison with 8 grade students according to
their class level and in favor of students who have higher year-end success grade than
students who have lower year-end success grade. However, students’ basic psychological
needs at school are not differentiated significant according to mothers’ education level and

fathers’ education level.
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There are positive relationships among students’ school type, their commitment
to school and their basic psychological needs. Regression results show that students’ basic
psychological needs at school and school type are the significant predictors of their
commitment to school and these variables explained nearly 20% of total variance of
commitment to school. According to the results being students within non-bussed to school
and meeting students’ basic psychological needs at school are the factors to increase their
commitment to school. It is recommended that policy makers should find solutions to
extend on-site education instead of bussed to school and they should develop policies to

arrange schools’ environment, meeting students’ basic psychological needs at school.

Keywords: Bussed to school, equal opportunity in education, basic

psychological needs, commitment to school.
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BIRINCI BOLUM
1. GIRIS
Bu boliimde, sirasiyla aragtirmanin problem durumuna, arastirmanin énemine,

problem climlesine, alt problemlere, sayiltilara ve siirliliklara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Okul, 6grencilerin yasamlarini bi¢gimlendiren en 6nemli ¢evresel etmenlerden
biridir (Catalano, Haggerty, Oesterle, Fleming ve Hawkins, 2004). Gelisim ve degisimin
sik yasandigi giinlimiizde egitim sistemi de siklikla degisime ve gelisime ugrar. Bu nedenle
egitim-0gretim siirecinde degiskenlik gosteren farkli uygulamalarla karsilasilir. Gelisen
diinyada tlkeler egitim alaninda bir¢ok arastirma yapmaktadir. Bu arastirmalarda temel
amaglardan birisi de egitim kalitesini daha da artirmaktwr. Bu c¢alismalarin amacini
karsilaylp  karsilamadigini  belirlemek i¢in  siklikla degerlendirmeler yapilmasi
gerekmektedir. Bireylerin nitelikli egitime erisimi konusunda énemli noktalardan birisi de
egitimde firsat esitligi olusturmadir. Tiirkiye’deki yasalara gore her Tiirk vatandasinin
egitimden esit firsatlarla yararlanma hakki vardir. Bu nedenle egitime erisimde firsat
esitligini saglamak devletlerin temel gorevlerinin basinda gelmektedir. Bununla birlikte,
ozellikle zorunlu egitim kapsaminda yer alan ilkgretime erisim devlet tarafindan kosulsuz
olarak bireylere saglanmalidir. Gelismekte olan toplumlarin problemlerinin temelinde
egitime erigimde firsat esitligini tam olarak saglayamamak yatmaktadir. Nitekim Fidan ve
Baykul (1994), egitime erisimde firsat esitliginin saglanmasi1 gerektigini ve c¢ocuklarin
daha nitelikli bir egitime ulasarak kendileri i¢in daha iyi bir gelecek zemini olusturmalar1

gercegini ortaya koymaktadirlar.

Tiirkiye’de egitime erisimde firsat esitligini saglamada kullanilan

yontemlerden birisi tagimali egitim uygulamasidir. Firsat esitligi; herkesin kaynaklara



ulagabilmesi ve ayni kaynaklardan yararlanabilme imkéanmna sahip olmasi anlamina
gelmektedir. Devlet bu imkanlar1 egitim agisindan sundugu ve her bireyin yararlandigi
durumda firsat esitligini belli bir oranda saglamis olur. Imkanlara sahip olunamamasi
durumunda ise egitimde firsat esitsizligi ortaya ¢ikmis olur. Bu nedenle egitimde firsat
esitliginin saglanabilmesi i¢in maddi imkanlarin sunulmasi gerekmektedir (Kaya ve Aksu,
2009). Egitimde firsat esitligini saglama yoniindeki ¢abalardan birisi de tasimali e§itim
uygulamasidir. Arastirmalarda tasimali e§itim uygulamasinda servis, servis personelleri,
ogrencilerin beslenmeleri ve okulun ortamina uyum gostermeleri gibi bir¢ok unsurun bir
arada diisliniilmesi gerektigi belirtilmistir. Bu faktorlerin iyi1 sekilde diizenlenip
diizenlenmemesi ise tasman 6grenciler i¢in olumlu ve olumsuz etkiler dogurmaktadir
(Bilek ve Kale, 2012). Egitim kurumlarinin temel hedefi 6grencilere bilissel, duyussal ve
psiko-motor becerileri kazandirmanin yani sira onun sosyallesmesini ve kiiltiirlenmesini de
saglamaktir. Bu noktalardan degerlendirildiginde bireylerin egitim kurumlarinda geg¢irdigi

birisi olarak ortaya ¢ikmaktadir (Ozdemir ve Kalayci, 2013).

Aragtirmalar, bireyin okulda nitelikli vakit gecirmesi ve kendini okula ait
hissetmesi durumunda okula baglhlik diizeyinin de artacagini ortaya koymaktadir (Bowlby,
1988; Goodenow, 1992). Bireylerin okula baghilik diizeyleri arttik¢a da akademik basari
diizeyleri artacak ve birey okul i¢inde daha saglikli iliskiler kurabilecektir. Okula baglanma
ile ilgili alanyazin incelendiginde dncelikli olarak okula baglanmanin boyutlar1 {izerinde
durdugu goriilmektedir. Leitwood ve Jantzi (2000) okula baghligin boyutlar1 olarak
davranigsal ve psikolojik boyutlar iizerinde dururken, Fredricks, Blumenfeld ve Paris
(2004) ise bilissel, duyussal ve davranigsal boyutlardan bahsetmislerdir. Bu boyutlar

irdelendiginde, biligsel boyutta bireyin okulla, arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile ilgili algilar



On plana ¢ikarken, duyussal boyutta deger gorme istegi ve okulla 6zdeslesme, davranigsal
boyutta ise bireyin sosyal, sportif, kiiltiirel ve akademik etkinliklere istekli bir sekilde

katilim1 6nem kazanmaktadir.

Okula baghlik konusunda yapilan arastirmalarin ortaya koydugu oOnemli
noktalardan birisi de dezavantajli gruplarin 6zellikle egitimde firsat esitligi saglanma
konusunda geride olan Ogrencilerin okula baglilik diizeyleri yiiksek olursa olumsuz
aliskanliklardan ve kendilerini olumsuz yonde etkileyen arkadas gruplarindan da uzak
duracaklarin1 ortaya koymaktadir (Diaz, 2005; Hill ve Werner, 2006). Okula baglilik
diizeyi yiikseldikce okulu terk etme (Osterman, 2000), okulda saldirgan davranislar
gosterme (Lemma vd., 2014) ve suca yonelik davranislar (Murdock, Hale ve Weber, 2001)
diismektedir. Dahas1 okula baglilik diizeyleri yiiksek olan bireyler hem akademik basar1
acisindan hem de sosyallesme agisindan okula baglilik diizeyleri diisiik olan bireylere gore
daha bagarihidirlar (Finn, 1993; Hirschi, 2002; Osterman, 2000; Murdock, Hale ve Weber,
2001). Tasmmali egitim baglaminda diisiiniildiigiinde de bu kapsamda olan 6grencilerin
dezavantajli grupta olduklar1 ve okula baglilik diizeyleri artirilmazsa hem akademik basari,
hem sosyallesme agisindan normal egitim goren 6grencilere gore olumsuz davraniglara

yonelme konusunda daha fazla risk altinda olduklar1 sdylenebilir.

Tasmmali egitimde yer alan Ogrencilerin okula baghlik diizeyinin artmasi igin
bu o6grencinin okulda temel psikolojik ihtiyaclarinin karsilanmasi biiyilk 6nem arz
etmektedir. Temel psikolojik ihtiyaglarin nasil ele alinacagi konusunda ise Oz Belirleme
Kurami’ndan (Deci ve Ryan, 1985, 1991, 2000) hareket etmek ve bireylerin temel
ihtiyaglarmi bu bakis acisiyla ortaya koymak okullarda ozellikle tasimali 6grencilerin

temel ihtiyaclarmi belirlemede yol gosterici olacaktir.
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Oz Belirleme Kurami’'nda ortaya konulan gereksinimler &zerklik ihtiyaci,
iliskisellik ihtiyac1 ve yeterlik ihtiyacidir. Ozerklik ihtiyacinda, birey hiir iradesiyle segim
yapabilme ve davranislarinda kendi se¢imleri ve iradesiyle hareket edebilme gereksinimi
duyarken iligkisellik ihtiyacinda c¢evresiyle iligkilerinde etkilesimde bulunabilme ve
cevresini etkileme ihtiyacinda olabilmektedir. Yeterlik ihtiyacinda ise birey yiiriitecegi
islerde kendini yeterli gorme ihtiyaci hissetmektedir (Deci ve Ryan, 1985, 1991, 2000;
Kowal ve Fortier, 1999; Ryan, Deci ve Grolnick, 1995). Alanyazinda bu {i¢ temel ihtiyacin
karsilanmasi bireyde saglik gelisimini ve psikolojik iyi olusu olumlu yonde destekledigi
ortaya konulmustur (Milyavskaya ve Koestner, 2011). Ayrica temel psikolojik ihtiyaglarin
doyurulma bi¢imi cinsiyet, kiiltiir ve yasa gore degiskenlik gostermesine ragmen bu
ihtiyaclarin karsilanmasinin bireyin ruh saghgu ile kisisel gelisimi tizerinde olumlu etkisi

oldugu goriilmektedir (Ryan ve Deci, 2002).

Tasimali egitim sisteminde yer alan 6grenciler ders bitimi ile birlikte ders dis1
etkinliklere katilamadan servislerle koylerine gitmektedir. Bu nedenle normal egitime
devam eden 6grencilerle kiyaslandiginda tasimali egitim sistemi O0grencilerinin ders dis1
etkinliklerden faydalanamadiklari, bunun sonucu olarak da temel psikolojik
gereksinimlerinin tam anlamiyla karsilanamadigi diistiniilmektedir. Haliyle bu 6grencilerin
okula baglanma diizeylerinin diisiik oldugu degerlendirilmektedir. Alanyazin
incelendiginde Ogrencilerin okula bagllik diizeyleri ve temel psikolojik ihtiyaglarmin
kargilanmasi konusunda neredeyse hicbir calismaya rastlanmamistir (Karatepe, 2019).
Bundan da onemlisi egitimde firsat esitligi konusunda dezavantajli grup i¢inde yer alan
tagimali 6grencilerle normal egitim gdren Ogrencilerin okula baghlik diizeyleri ve temel
psikolojik ihtiyaglarini inceleyen bir arastirma bulunamamustir. Ogrencilerin okula baglilik

diizeyleri ve okulda temel ihtiyaglarinin karsilanmamasi onlarin akademik basarilarmi da



diistirmektedir. Nitekim 2019 yil1 LGS smavlar1 incelendiginde, Karaman ili Tiirkiye’deki
diger illerle karsilastirildiginda 52. swadadir ve ilk %4.9’luk basar1 dilimine 3275
ogrenciden sadece 141 6grencinin girdigi goriilmektedir (MEB, 2019). Bagka bir ifade ile
Karaman ilindeki ortaokul ogrencileri akademik bagar1 agisindan istenilen seviyede
degillerdir. Bu verilerden hareketle, Karaman ilinde Ogrencilerin akademik basarisinin
daha yiiksek seviyelere cikartilmasmin oniindeki engellerden birisi de 6grencilerin okula
baglanma diizeyi ve okulda temel psikolojik ihtiyaclarmin karsilanmamasi olabilir.
Ozellikle de LGS smavina girmeye aday tasimali kapsaminda olan ve olmayan 6-8.
smiflardaki 6grencilerin bu iki degiskene ait durumlarinin ortaya konulmasi bu nedenden
dolay1 biiylik onem arz etmektedir. Karaman ili 6zelinde diisiiniildiigiinde, ortaokulda
egitim goren ergen yas gurubundaki (6-8. smiflar) 2327 tagimali egitim kapsamindaki
ogrenci ve toplamda ise 13.056 Ogrenci okula baglilik diizeyi ve temel psikolojik
ihtiyaglarini ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Sonug olarak bu ¢alismada Karaman 11 Merkez
ve il¢elerinden elde edilen bulgular neticesinde tagimali egitim alan 6grenciler ile normal
egitim alan Ogrencilerin arasindaki temel psikolojik gereksinimler ile okula baglanma

diizeylerinin iliskili olup olmadigin1 incelenmistir.

1.2. Arastirmanm Onemi
Diinya teknolojik olarak gok hizli ilerleme kat eden bir donemdedir. Ulkeler
egitim-6gretim politikalarin1 belirlerken Ogrencilerin  egitim ve Ogretim siireglerini
kolaylastirmak, egitim-6gretimi en iist kalitede vermek, egitimde tiim bireylere firsat
esitligi saglamak amaciyla hareket etmektedir. Bir iilkenin kalkinmada ve {ilkenin refahini
istenilen seviyelere ulastirmada egitim kurumlarmin katkilar1 biiytiktiir. Egitim kalitesi
artirildig siirece iilkenin refah diizeyi de yiikselecektir (Agirkaya, 2010). Bu yiizden devlet

tim Ogrenim goren vatandaslarina esit oranda egitim vermekle ylikiimliidiir. Tagimali



egitim Ozellikle kirsal kesimlerde yasayan ogrencilerin egitim olanaklarindan diger

ogrencilerle esit oranda faydalanmasi icin gelistirilmis uygulamalardan birisidir.

Tasimali egitim Tiirkiye’de egitim olanaklarma erismede zorluk yasayan,
geneli kirsal kesimde yasayan 6grencilere uygulanan bir sistemdir. Tiirkiye’de tagimali
egitim uygulamasi; tasrada, okulu olmayan veya kapali olan, 6gretmeni bulunmayan, koy
ve mezralarda bulunan Ogrencileri tasima merkezi olan bir okula ulastirarak egitim
faaliyetleri gerceklestiren bir uygulamadir (Tasimali IIkogretim Yonetmeligi, 2005). Temel
egitimde yatili bolge okullar1 ve birlestirilmis smif uygulamalarina alternatif olarak
gelistirilen bu egitim uygulamasmin olumsuz ve eksik yoOnlerini ¢ok iyi bilmek
gerekmektedir. 2019-2020 Egitim-Ogretim yili ilkdgretim kademesinde tasimali egitim
goren O0grenci sayilarmm 754 555 oldugu iilkemizde tasimali egitim ile ilgili yapilan
bilimsel arastirmalarin sayis1 her gegen giin artmaktadir (MEB, 2020). Tiirkiye’nin egitim-
ogretimde belirledigi vizyona ulagmada tasimali egitim uygulamasinda yasanan sorunlar1

tespit edip ¢oziim yollar1 belirlemesi gerekmektedir.

Tasimali egitim goren dgrencilerin tagimali egitim gérmeyen 6grencilere gore
temel psikolojik ihtiyaglarinin yeterli 6l¢lide karsilanip karsilanamadigi ve okula baglanma
diizeyleri bu calisma ile belirlenmeye c¢alisilacaktir. Arastirma kapsaminda incelenen
tasimali ve Orgiin egitim alan okul 6grencilerinin, ergenlik donemin baslangici olarak

goriilen ortaokul diizeyinde olan kisminin incelenmesi planlanmaktadir.

Ergenlik donemi, okulda saglikli bir sekilde siirdiiriilmezse beraberinde bir¢ok
psikolojik, sosyal ve duygusal sorunlar ortaya c¢ikmaktadir. Normal egitim goren
ogrencilere gore birgok konuda dezavantajli oldugu disiiniilen tagimali egitim sitemi

ogrencilerinin, okuldaki temel psikolojik ihtiyaclarin normal egitim veren okul



ogrencilerine gore ne olglide karsilandiginin belirlenmesi 6nemli goriilmektedir. Bu sayede
okulda yasanan bir¢cok ergenlik donemi sorununun altinda yatan, kargilanamayan temel
psikolojik  ihtiyaclarin ortaya ¢ikarilmasi ve ¢O0ziim yollarmin  belirlenmesi
hedeflenmektedir. Okuldaki temel psikolojik ihtiyag¢larm, her iki aragtirma grubunun okula
baglanmalarma ne Olglide etki edeceginin Ol¢lilmesi de belirlenen hedefler arasindadir.
Okuldaki temel psikolojik ihtiyaglar1 belirlenen dgrencilere, gerekli goriiliirse i1 Rehberlik
ve Arastirma Merkezi tarafindan destek saglanabilir. Okul aile birligi olarak okul
ogrencilerine, bu konuda c¢esitli katkilar saglanabilir. Okul yoneticileri bu sorunun
¢Ozlimiine gore program belirleyip O6grencilerin okula karsi daha olumlu bir tutum
gelistirmeleri i¢in calisma ve cesitli kurumlarla is birligi yapabilir. Bu baglamda ayni
egitim kademesinde yer alan bu 6grenci gruplariin ayni ve farkl temel ihtiyaclar1 ortaya
cikacaktir. Bu gruplarda okuldaki temel psikolojik ihtiyaglarin ve okula baglanma oraninin
benzerligi, egitimde firsat esitli§inin saglama adma yapilan c¢alismalari yeterliligi
hakkinda kismi bilgi verecektir. Milli Egitim Bakanligi’nin temel amaglar1 arasinda yer
alan egitimde firsat esitliginin saglanmas1 adina, bu arastirmanin sonuglar1 biiyiik 6nem arz
etmektedir. Bu nedenle bu arastirmada tasimali egitim kapsaminda olan ve olmayan
ogrencilerin temel psikolojik ihtiyaclar1 ve okula baglanmalar1 arasindaki iligkinin
incelenmesi alanda yasanan sorunlarin belirlenmesine ve bu sorunlari ¢dzlimiine katkida

bulunacaktir.

Bu calismadan elde edilen sonuglarin tagimali egitim kapsaminda olan ve
olmayan ogrencilerin temel psikolojik gereksinimleri ve okula baglanma diizeyleri
konusunda ilgili alanyazina katki saglayacag: diisliniilmektedir. Bu ¢aligmay1 inceleyen
karar vericiler, tasimali egitim konusunda politikalar gelistirirken 6grencilerin temel

psikolojik ihtiya¢larmi karsilama ve bu 6grencilerin okula bagliliklarmi artirma konusunda



neler yapabilecekleri konusunda daha detayli bilgiye sahip olabileceklerdir. Bu ¢alismay1
okuyan okul miidiirleri ve Ogretmenlerin de okullarimdaki tagimali egitim dahil tiim
dezavantajli gruptaki 6grencilerin temel psikolojik ihtiyaglarini karsilama ve okula

bagliliklarimi artirma konusunda farkindaliklar1 artacaktir.

1.3. Problem Ciimlesi
Bu arastirmada tasimali egitim kapsaminda olan ve olmayan Ogrencilerin
okuldaki temel psikolojik ihtiyaglar1 ile okula baglanmalar1 arasindaki iligkinin

incelenmesi amacglanmustir.

1.4. Alt Problemler

Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Tasimali egitim kapsaminda olan ve olmayan 6grencilerin okuldaki temel psikolojik
ihtiyaglar1 demografik 6zelliklerine gore farklilasmakta midir? Buna gére 6grencilerin

okuldaki temel psikolojik ihtiyaclari;

a. cinsiyetine,

b. yasina,

c. smif diizeyine,

d. yilsonu basar1 puanina,

e. anne egitim diizeyine,

f. baba egitim diizeyine gore istatiksel olarak anlamli diizeyde farklilagmakta midir?



2. Tagimal1 egitim kapsaminda olan ve olmayan 6grencilerin okula baglanma diizeyleri
demografik 6zelliklerine gore farklilagmakta midir? Buna gore 6grencilerin okuldaki okula

baglanma diizeyleri;

a. cinsiyetine,

b. yasina,

c. smif diizeyine,

d. yilsonu basar1 puanina,

e. anne egitim diizeyine,

f. baba egitim diizeyine gore istatiksel olarak anlamli diizeyde farklilagsmakta midir?

3. Tasimali egitim kapsaminda olan ve olmayan 6grencilerin okuldaki temel psikolojik

ihtiyaglari ile okula baglanmalar1 arasinda anlamli diizeyde bir iligki var midir?

4. Tagimmal1 egitim kapsaminda olan ve olmayan 6grencilerin okuldaki temel psikolojik

ihtiyaglari, okula baglanma diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli bir yordayicis1 midir?

1.5. Sayiltilar

Bu arastirma asagidaki varsayimlara sahiptir.

1. Katilimcilarin verdikleri cevaplar1 ictenlikle, ger¢ek¢i ve dogru oldugu
varsayilmistir.

2. Arastrma i¢in kullanilan veri toplama araglarinin ilgili 6zellikleri yeterli diizeyde
Olcebildigi varsayilmistir.

3. Arastrmanin arastirma grubunun evreni temsil ettigi varsayilmigtir.
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1.6. Simirhliklar
1. Bu aragtirma, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Karaman il merkezi ve arastirma
grubu kapsamindaki il¢e sinirlarinda bulunan tagimali egitim kapsaminda olan ve
olmayan okullardaki 6grenci goriisleriyle smirlidir. Arastirmada elde edilen veriler

kullanilan veri toplama araglari ile sinirlidir.

1.7. Tamimlar
Tasimah Egitim: Cesitli sebeplerden dolayi, okula erisim saglamada zorluklar
yasayan ilkogretim ve ortadgretim kademesi Ogrencilerinin belirli okullara giliniibirlik
ulagimini saglamak, egitim ve Ogretim faaliyetlerini gerceklestirmek amaciyla yapilan

uygulamaya Tagimali egitim uygulamasi denilmektedir. (MEB, 2018).

Okula Baglanma: Ogrencinin okul ortamn ve derslere olan ilgisi, okul
ortamindan hoslanmasi ve okuluna aidiyet duyusu hissetmesidir (Arastaman, 2006;

Goodenow ve Grady 1993).

Temel Psikolojik Thtiyaclar: Bireylerin yasammin baslangicindan itibaren
sahip oldugu ve evrensel olarak kabul gormiis iliskisellik, yeterlik ve Ozerklik
ihtiyaglaridir. Bireylerin bulundugu sosyal cevresindeki temel psikolojik ihtiyaglarmin

karsilanmasi 1yi ve saglikli olusuna olanak saglamaktadir (Deci ve Ryan, 2000).
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IKINCI BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE
Calismanin bu kisminda tagimali egitim, akademik giidiilenme, 6grencide

okula baglanma ve Ogrencinin okulda temel psikolojik ihtiyaglariyla ilgili kuramsal

bilgilere ve ayrica bu kavramlarla alakali yapilmis aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Tasimah Egitim Kavram
2.1.1. Tasimah Egitim Tamimi ve Tarihsel Gelisimi

Tasima sistemi, il veya ilge merkezlerine yakin olmayan, niifusu az ve daginik
sekilde yerlesimi olan birimlerdeki ilkdgretim okullarmin egitim 6gretim ig¢in uygun
olmayis1 ¢esitli ¢oziim arayiglarini beraberinde getirmistir. Tasimali egitim sistemi
okullarda ihtiya¢ olan egitimci kadrolarmmin eksik olmasi ve bu okullardaki 6grenci
sayisinin az olmasindan dolayi, merkez olarak belirlenen yakin ilkégretim okullarma

mevcut 6grencilerin servis araciliiyla glinliik olarak taginmasidir.

Az niifuslu veya yerlesim yerleri daginik olan ve birlestirilmis smif uygulamasi
yapmak zorunda kalan okul ¢agi cocuklarimin merkezdeki 9 okula giinliik tasmmasi ve
egitim verilmesi amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) ilkégretim Genel Miidiirliigii nce
1989-1990 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminden baslayarak Kirikkale’de ii¢
Kocaeli’nde iki olmak {izere pilot uygumalar baglatilmistir. 2 ilden 12 okul ve yerlesim
yerlerinden 305 6grenci 5 merkez okuluna tasindi. MEB’in beklentisini karsilamasiyla

1990-1991 yiliyla birlikte tagimali egitim tam anlamiyla baglamistir (Ar1, 2000).

1990-1991 egitim-6gretimin yilinda 9 ilden 35 ilgeye bagl olan 258 okul ve
yerlesim yerinden 3300°e yakin 6grenci 80’e yakin okula, bir sonraki yilda ise 29 ilin 160

ilcesine bagli 1094 okul ve yerlesim yerinden 18 binden fazla 6grenci 400°den fazla okula
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tasima yoluyla egitimine devam etti. Ardindan “Tasimali Egitim” uygulamasi

yaygimnlasarak gelisimini stirdiirmiistiir (Ar1, 2000).

Tiim diinya, egitim i¢in yeni yontemlere yonelmis ve 2000°1i yillardaki sosyo-
ekonomik yapiya ve yasam stillerine uyan ve ¢agin geregine ayak uyduran istek ve
ihtiyaglara ¢oziim bulabilen egitim sistemleri ortaya c¢ikmistir. Zorunlu egitimin 8 yila
cikmasi ile birlikte iilkemiz zorunlu egitimi 5 yil olarak devam eden 10 iilke arasindan
kurtulmustur (Yilmaz, 1998). O dénemden sonra iilkede tasimali egitime verilen dnem

artmis ve tasimali egitime yonelen okul sayisinda giderek artmalar goriilmeye baglanmstir.

2.1.2. Tasimah Egitimin Gerekgeleri

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasmin 42. Maddesindeki “’Kimse egitim ve
ogretim hakkindan yoksun birakilamaz. Ilkdgretim kiz ve erkek biitiin vatandaslar igin
zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir’’ hiikmiiyle lilkemizin egitime verdigi onem,
ilkdgretimi cinsiyet ayirt etmeksizin herkes i¢in bir hak olarak gormiistiir. Ayrica bu
hizmeti iicretsiz yaparak herkese ulasilabilir kilmistir. Okul olmayan, niifusu az olan veya
daginik yerlesim yerlerinde okul ¢cagina gelen ¢ocuklar ile birlestirilmis smif uygulamasi
olan okullardaki 6grenciler i¢in daha verimli egitim imkanina kavusmasi, egitimde firsat ve
imkan yoniinden esit olunmasi, 8 yillik zorunlu ve kesintisiz ilkogretimin herkes tarafindan
yararlanilabilmesi igin Bakanhigmmizca “Tagimali Ilkogretim Uygulamasi” baslamis ve

iilkenin her yerine yayilmistir (IOGM, 2010).

Tiirkiye’nin kiiglik yerlesim yerlerinin fazla ve daginik sekilde olmasmdan
dolay1 ilkdgretim basarisi istenen diizeye ulasamamustir. Sekiz yillik kesintisiz ve zorunlu
ilkogretim uygulamasmin baglatilmasi ile beraber, kiiciik yerlesim yerlerinde &grenim

gorecek olan Ogrencilerin, bu uygulamadan ne diizeyde faydalanacagi giindem konusu
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oldu. Bu tarz yerlesim yerlerinde egitim-6gretim hizmetlerinin istenen diizeyde goriilmesi,
ekonomik anlamda pahali olmakta, maliyetleri azaltmak i¢in verilen ¢aba da hizmet
kalitesini diistirmektedir. Bunlarmm yaninda, bu tarz yerlesim yerlerinin her birine bir
okulun yapilabilmesi de kesin degildir. Kisaca kii¢iik yerlesim yerlerinde kaliteli bir

egitimin olusturulabilmesi i¢in tagimali egitimin gerekli oldugu goriilmektedir (Ar1, 2003).

Tasimali egitim sisteminin ortaya ¢ikmasinin sebeplerini 6 baslikta aciklamak

miimkiindiir (Seger ve Yanpar Yelken, 2009: 25):
*Egitimin Yaygmlastirilmasi
*Egitimde Niteliginin Yiikseltilmesi,
*Firsat Esitliginin Saglanmasi
*Maliyetlerin Azaltilmasi
*Yerlesim birimlerinin dagmik olmasidir.
oI¢ gdclerdir
2.1.2.1. Egitimin Yayginlastirilmasi
Tiirkiye’de  diger egitim  dilizeylerinde oldugu gibi, ilkdgretimin
yayginlastirilmasinda da belirlenen egitim hedeflerine ulasilabilmesi i¢in okul agmak;
pansiyon, yatilililk ve yurt hizmetleri sunmak; ogrencileri okula tasimak, uzaktan
(mektupla, televizyonla, radyo ile) egitim yapmak; okuma yazma seferberligi baglatmak

gibi ¢oziimler uygulanmakta, gezici okul gibi Onlemlere de basvurulmaktadir (Yalgm,

2006).
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Her ne kadar cografi sartlar iilkemizde egitime ulasimda karsimiza zorluklar
cikarsa da her bireyin 6zel olmasi ve firsat ve imkan esitligi gibi durumlar egitimin
herhangi bir yer ayrimi yapmadan yaygimlastirilmas: gerekliligini ortaya ¢ikariyor. Bu

bireylere ulagsmanin yollarindan biri de tagimali egitim uygulamasindan gegmektedir.

2.1.2.2. Egitimin Niteliginin Yiikseltilmesi

Ogrenciler okullarda, kendi aralarinda ve dgretmenleri ile etkilesim i¢indedir.
Ogretmenin tek oldugu okullarda, érnegin kdy okullarinda 8grenci sayismnin az olmasindan
kaynaklanan ve okul disinda da birlikte vakit gecirdiklerinden, 6grencilerin aralarindaki
etkilesim yeterli olmamaktadir. Bu nedenle 6grenme beklenilen seviyeye ulasamamaktadir.
Ciinkii 6grenme, iki tarafli bir etkilesim olup, etkilesme 6grenim i¢in zorunlu olan bir

kosuldur. (Boguslu, 2007).

Egitim kapasitesinin daha azini kullanan okullar ile 6gretmenlerin tek oldugu
okullarda egitim nitelik olarak beklenen seviyeye getirilememektedir. Bu sebeple
ogretmenlerden de alinan verim diismektedir. Oysaki bu okullarda egitim goren 6grenciler,
merkezi ve daha uygun bir okula transfer edildiklerinde, bir araya getirilmis smnif
uygulamasina son verilebilir ve daha ¢ok smif yerine tek sinifa giren 6gretmenlerin daha
cok smifa giren 6gretmenlerden daha ¢ok verimli olmasi saglanabilir. Buna ek daha fazla
(5 ve iistli) 6gretmeni bu sekildeki okullarda 6gretmenlerin birbirleri ile mesleki bili,

tecriibe ve deneyimlerini paylagmasi saglanabilir. (Yalgin, 2006).

2.1.2.3. Firsat Esitliginin Saglanmasi
Frrsat  esitligi; herkesin  kaynaklara ulagabilmesi ve kaynaklardan
yararlanabilme imkanina sahip olmasi anlamina gelmektedir. Devlet bu imkanlar1 egitim

acisindan sundugu ve her bireyin yararlandigi durumda firsat esitligini belli bir oranda
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saglamis olur. Imkanlara sahip olunamamasi durumunda ise egitimde firsat esitsizligi
ortaya ¢ikmis olur. Bu nedenle egitimde firsat esitliginin saglanabilmesi i¢in maddi

imkanlarin sunulmasi gerekir (Kaya ve Aksu, 2009).

Niifusun ve Ogrenci sayisinin yeterli olmamasi sonucunda yerlesim
yerlerindeki okullar “IIkdgretim Kurumlarmmn Amaglar1 ve Kapatilmas: Hakkinda
Yonerge” hiikmiince kapatilip egitim-6gretim hizmeti verilememektedir. Bu nedenle
maalesef egitimde firsat esitlii de yapilamamaktadir. Egitimde firsat esitli§inin
saglanmas1 sosyal devlet olma sartlarmin temellerindendir. Sosyal devletler firsat
esitsizliginin en aza indirilebilmesine yonelik ¢aba sarf etmektedirler (Kilig ve Tanman,

2000).

2.1.2.4. Maliyetlerin Azaltilmasi

Dogu toplumlarindaki iilkelerde baslica sorun olarak dogurganhig yiiksek
olmasindan kaynaklanan asir1 niifus artis1 goriilmektedir. Gelismis iilkelere gére bu oran
daha fazladir ve issizlik oraninda olumsuz yonde bir artis vardir. Kalic1 tarim arazilerinin
niifus artisma baglh olarak boliinmesi kdylerde is olanaklarinin azalmasma yol agmaktadir.
Bu da beraberinde kdyden kente gocii artirmakta kdylerdeki egitim goren kisi sayisinin
azalmasina yol agmaktadir. Azalan 6grenci sayilarindan dolay1 ilkogretimde atil okullar

ortaya ¢ikmaktadir.

Kiigiik yerleskelerin fazla ve dagnik sekilde yer almasi lilkemizdeki egitim
maliyetini artrmakta ve maliyeti azaltma girisimleri de hizmet niteliginin kalitesinin
azalmasina sebep olmaktadir. Bu gibi nedenlerden dolay1 ¢ocuklarin kapsamli bir egitim-
ogretim faaliyetlerinden yararlanabilmesi i¢in tasimali egitim sistemine ihtiyag

duyulmaktadir (Boguslu, 2007:5-6). Koy okullarinda bulunmayan kalorifer sistemi,
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hizmetli, bilgisayar laboratuvari, miistakil siniflar tasimali egitim kapsaminda tagimali

egitim merkezlerinde yer almaktadir.

Yatili okullarin, g¢ocuklarin aile ortamindan uzak sekilde egitime devam
etmesinin getirdigi olumsuz etkilere alternatif olarak tasimali egitim sistemi ortaya
cikmistir. Ote yandan tagima sisteminin yatili okullara gdre maliyetinin daha az oldugu

belirlenmistir (Yalgin, 2006).

2.1.2.5. Yerlesim Birimlerinin Dagimk Olmasi

Ulkemizin cografi sartlary, kiiltiirel farkliliklar, kirsal alanlardaki yerlesimin
yaygin olmasi gibi nedenlerden dolay1 niifus dagiliminda dagmik bir yapi olusmasima
neden olmustur. K&y niifusunun neredeyse yarisi toplam niifusu 750’den az yerleskelerden
olusmaktadir (Yesilyurt ve Orak, 2007). Ulkemizde ilkogretim kademesinde derslik
ihtiyacinin olmasmin en biiyiik nedenlerinden biri yerlesim birimlerinin daginik ve kiiglik
olmasidir. Koy sayisinin fazla olmasi kdylere bagli mezralarinda bulunmasi tagimali
egitimi gerekli hale getirmektedir. Ogrenci sayismin az olmasindan dolayr genelde
okullarda tek 6gretmen bulunmaktadir (Boguslu, 2007:6). Her derslikte birkag 6grenci

bulunmasi tek 6gretmenle egitim-6gretimin kalitesini de diisiirmektedir.

2.1.2.6. i¢c Gogler

Go¢ kavramu kisi veya topluluklarin yer degistirmesi olarak tanimlanabilir. Bu
nedenle toplumlardaki sosyal yapiyla siki bir bagi bulunmaktadir. Go¢ olaylar: tilkelerdeki
veya kiiciik topluluklardaki niifus degisimini etkileyen temel unsurlar arasinda yer
almaktadir. Niifustaki yas, cinsiyet gibi yapilarda degisime yol agar (Goniillii, 1996: 96). i¢

Anadolu bolgesinde konar-goger kiiltiiriin neticesi olarak kiigiikbas hayvancilikla geginen
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kisilerin meralara gd¢ etmesi beraberinde go¢ sorunlarint getirmektedir. Konar-gocer

topluluklarin ¢ocuklarinin egitimleri tagima yoluyla saglanmaktadir.

Niifus artigina bagl olarak tarim arazileri az olan bdlgelerde is imkanlarmnin
niifus artigina oranla azalmasi neticesinde yeni i imkanlar1 aranmasi, sanayi toplumlarina
gbcli artirmugtir. Istanbul, Ankara, Izmir gibi biiyiiksehirler ve son zamanlarda Diyarbakir
ve Batman yogun olarak go¢ almaktadir. Buna karsin Erzurum, Sivas, Tunceli vb. iller go¢
vermektedir. Illerde olusan gdgler okullarda egitim gérecek dgrenci sayilarinin azalmasina
sebep olmakta ve okullardaki kapasitenin istenen diizeyde hizmet vermesini

engellemektedir (Yesilyurt ve Orak, 2007).

2.1.3. Tasima Merkezi Okullar ve Ozellikleri
Tasimali egitimde, 6grencinin tagima yoluyla egitim gorecegi okullarin bazi
ozelliklere sahip olmasi gerekiyor. Bu okullarin tagimasi gereken 6zellikler 29116 sayili

yonetmelige gore soyle agiklanabilir (MEB, 2014):

- Tasmmal1 egitim yapacak okul ve yerlesim yerlerine kiyasla merkeze yakin olmasi,
cevresinde bulunan yerlesim yerleriyle ulasim imkanlarmna sahip ve merkezi okulun

gelismeye uygun olmasi gerekmektedir.

- Merkezi okuldaki 6gretmenlerin ve derse ait arag-gereglerin yeterli miktarda olmasi

gerekmektedir.

- Ogrencilerin sosyal ve sportif faaliyetlere katilabilmeleri ve kiitiiphanelerden

faydalanabilmeleri i¢in uygun ve yeterli ortamlarin olusturulmasi gerekmektedir.
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2.1.4. Tasimah Egitimin Faydalan
MEB (2002), TBMM'de tagimali egitime iligkin bir soru Onergesine verdigi
cevapta tagimali egitimin; egitim-0gretim, sosyal ve kiiltiirel ile ekonomik yOonden

faydalarmna iliskin bilgiler vermistir, verilen bu bilgileri soyle aciklayabiliriz:

2.1.4.1. Tasgitmah Egitimin Egitim-Ogretim Yéniinden Faydalari

Tasimali egitim sayesinde, birlestirilmis sinifta egitimine devam eden ve
cogunlugu okuma yazmada bile geride kalan 6grenciler, bagimsiz siniflara ve daha iyi bir
ortama kavusarak, kisa zamanda okuma-yazma 68renip; yetenek ve davraniglarinda biiyiik

bir gelisme gozlemlenmistir.

Tasimali egitim uygulamalar1 egitsel acidan bakildiginda, kirsal bolgelerdeki
cocuklara bircok faydasi vardir. Egitimde firsat esitligi saglanmasi, ortaokul kademesinde
egitim goren Ogrencilerin devamsizliklarinin azalmasi, okul ve dersligin bulunmadigi
kiiciik yerlesim yerlerinde bulunan Ogrencilere ortaokul ve lisede egitim imkani
saglanmasi, tasima merkezi okullarda Ogrencilerin toplanmasi neticesinde Ogretmen
ihtiyacinin diismesi, koy okullarinda bulunmayan egitim materyalleri ve Ogrenme
ortamlarindan faydalanmas1 bu egitim uygulamasinmn sonuglarmdandir (Cinoglu, Oztiirk

ve Demir, 2014).

Tasmmali egitim uygulamasindan Once birlestirilmis siniflarda egitim goren
Ogrencilerin miistakil bir sinif olmamasindan dolayr okuma yazma konusunda sikinti
yasamasi ve tasimali egitim ile birlikte bu Ogrencilerin derse olan ilgilerinin artig1
gozlemlenmistir. Ayrica tasimali egitimle birlikte okuma yazma oraninda, bilgi, beceri ve
tutumlarmda goézlenebilir boyutta olumlu gelismeler oldugu ortaya c¢ikmistir. Koy

ortaminda egitim goren Ogrenciler, imkanlarin kisitli olmasindan dolayr tasimali egitim
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kurumlarma gectiklerinde mevcut kazanimlara daha fazla sahip ¢ikmaktadir. Ayrica farkh
egitim-0gretim ortamlarmdan gelen Ogrencilerin tagimali egitim uygulamasiyla egitim

veren kurumlarda Tiirkgeyi daha giizel konustuklar1 gdzlemlenmistir (Cinoglu, Oztiirk, ve

Demir, 2014).

2.1.4.2. Tasimah Egitimin Sosyal ve Kiiltiirel Yonden Faydalar:

Tasinan 6grencilerin, tasimali egitim sayesinde egitim aktivitelerime daha ¢ok
katilim gosterdikleri, sosyal faaliyetler ile toren faaliyetlerinin tasman koylere gidildigi,
bununla beraber de birlik ve beraberligin artip sosyal etkilesimin yasandigi

gbzlemlenmistir.

Tasman Ogrencilerin, tagimali egitim sayesinde egitim faaliyetlerine sik sik
dahil olduklari, sosyal faaliyetler ve toren faaliyetlerinin tasimali egitim yapilan kdylere
ulastirildigi, bunun sonucunda da sosyal iletisimin artip kiiltiirel etkilesimin yasandigi
gozlemlenmistir. Farkli koylerden gelen tasimali egitim 6grencileri birbirleriyle kaynasip

bulundugu yorenin kiiltiirel 6zelliklerini birbirlerine aktarmaktadir.

Tasimali egitim ile daha iyi olanaklar1 olan okullarda egitim almasi 6grencinin
akademik yonden kendini gelistirmesini saglar. Tasimali egitim, egitime erisimi
saglayarak, Ogrencilerin gormedigi market, aligveris merkezi gibi yerleri gérmesi ve
sehirde bulunan okullara gelerek farkl topluluklara, dile ve kiiltiirlere sahip olan d6grenciler

ve 0gretmenlerle tanigarak sosyallesmesine yardimei olur.

2.1.4.3. Tasimah Egitimin Ekonomik Yonden Faydalar
Ogrencileri tagman her kdy okuluna en az bir smif &gretmeni verilecegi
diistiniildiigiinde, 2001-2002 egitim-6gretim yilinda tagima kapsamina dahil edilen 27.665

yerlesim biriminde en az 27.665 kadar smif 6gretmeni tasarrufu saglanmistir



20
Tasimmast yapilan okulun arag-gere¢ ve donatim malzemesi, tasima yapilan
merkezi okula yollanarak bunlardan daha fazla 6grencinin yararlanmasi ve bu alandaki

harcamalarin biiyiik 6l¢iide tasarrufu saglanmistir.

Tiirkiye’de egitim i¢in ayrilan ddenegin yeterli olmadigindan dolay1 her okula
esit miktarda egitim ara¢ gereci, O6gretmen ve egitim materyali verilememektedir. Bu
ylizden tiim Ogrencilerin kaynaklardan en asgari seviyede faydalanmasi giliclesmektedir.
Buna 6rnek verecek olursak koy ortaminda egitim veren kurumlar ile sehir merkezindeki
okullar esit miktarda egitim imkanlarimdan faydalanamamaktadir. Neticede 6grenciler ve
egitim kurumlar1 arasinda belirgin farklhiliklar ¢ikmakta, bu yiizden firsat esitliligi

saglanamamaktadir (Polat, 2007).

2.1.5. Tasimah Egitimin Sorunlar

Tasimali egitim uygulamasi 6grencilerin tasindigr merkezi okullarin 6grenci
mevcudunu artirmaktadir. Ogrenci mevcudu artan okullara ek bina tahsis edilmemesi
durumunda 6grenci sayis1 artmakta buda ders verimini diisiirebilmektedir. Tagimali egitim
uygulamasi i¢in devletin ayirdig1 biitce yetersizdir. Buda tasimali egitim uygulamasinin
olumlu taraflarini ortadan kaldirabilmektedir. Tasimali egitim uygulamasi veren tasima
merkezi okullarmin bir¢ogunun yemekhaneleri 6grencilerin 6gle yemegi yemesine uygun

olmayan spor salonlari, kantin, vb. yerlerden olugmaktadir.

Ogrenci yemek listeleri 6grencilerin saglikli beslenmelerine uygun sekilde
yemeklerden olusmaktadir. Ogrenci saghgi agisindan giizel goriinen bu uygulama
Ogrencilerin yemege karst isteksizliginden dolayr olumsuz neticeler olusturmaktadir.
Yemegi sevmeyen 6grenciler yemekhanede yemek yemeyip kantin, bakkal, vb. yerlerden

aligveris yapip karnmni doyurmaktadir.
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Tasmmali egitim veren kurumlarin bazilarinin toplam 6grenci mevcuduna
yetecek derslik, arag-gere¢ ve donanim yoniinden yetersiz oldugu gozlemlenmistir. Bu
durum da egitimin kalitesini diisiirebilmektedir. Kig aylarinda soguk iklimin sert yasandigi,
daglik ve engebeli arazi sartlarinda yollar kapanabilmekte, araglarin gelmesi

zorlagabilmekte veya okula ulasilamamaktadir.

Tasimali egitim uygulamasinda gorevli araglar sik sik arizalanabilmekte,
soforlerin tasima teknik sartnameye uymayan davraniglar sergileyebildikleri
gozlemlenmektedir. Ornegin; soforler araci temizlememekte, yabanci yolcu alabilmekte,
Ogrencinin rahatsiz olacagi sekilde yiiksek sesle miizik dinleyebilmekte, ara¢ icinde sigara

icebilmektedir.

Tasima merkezine uzak olan kdy ve mezralardaki velilerin okul idaresi,
ogretmenler ve okul aile birligi ile iletisimi ¢ogunlukla az olmaktadir. Toplantilara
katilimlar1 ve okul aile birligine katkilar1 diisiik seviyededir. Buda 6grencilerin egitim
basarisini olumsuz etkilemektedir. Ogrencinin olumsuz davranislar sergilemesi durumunda
veli ile iletisim zayif oldugundan dolay1 okul personeli zorluklar yasayabilmektedir (San,

2012).

2.1.5.1. Tasimah Egitim Sistemi I¢cindeki Gorev ve Sorumluluklar

Tasmmali egitim uygulamasi 6grencilerin tasinmast ve beslenmesini kapsayan
cok kapsamli bir uygulamadir. Bu yiizden tasimali egitim siireci ¢cok ciddi bir hazirlik
gerektirmekte ve siki denetime ihtiya¢ duyulmaktadir. Uygulamanin detaylar1 tiim
ayrmntilartyla birlikte Tasimali {lkogretim Yénetmeligi'nde ayrmtili bir sekilde verilmistir.
S6z konusu Ogrenci olunca uygulamada yasanacak sorunlar ciddi sorunlar ortaya

cikarabilmektedir. Bu ylizden siirece dahil olan herkese biiyiik sorumluluklar diigmektedir.
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Servis soforleri, tasimayr yapan ve ara¢ temininde bulunan sirketler, yemek sirketleri,
nobetci 6gretmenler, okul idaresi, yemek dagitimi yapan personeller siiregte yasanacak
sikintilar1 en aza indirmek icin son derece titiz davranmali ve siireci ¢ok iyi takip
etmelidirler. Yukarida belirtilen unsurlardan herhangi birinde yasanan sikint1 telafisi
olmayan sorunlara yol acabilir. Tagimali egitim sisteminde kigilere diisen gorev ve

sorumluluklar1 genel olarak ii¢ baslikta incelenebilir:
- Okul idaresinin gorev ve sorumluluklari
- Ogrenci tastyan servis soforlerinin gérev ve sorumluluklar

- Okul servis araclarmin ozellikleri

2.1.5.2. Okul idaresinin Gorev ve Sorumluluklar

Okul idaresi, planlama komisyonunun siirecin her asamasinda yaptigi
planlamay1 basarili bir sekilde uygulamalidir. Yapilan bu planlama 6grencinin tasimada
yasayacagl sorunlar1 minimize etme ve saglikli beslenmesi konusunda yasanacak
olumsuzluklar1 ortadan kaldirmayir amacglamaktadir. Okul idaresi cercevesi belli bu
planlamada okul personeli ile is birligi ile hareket etmeli ve gorev dagilimini uygun sekilde
yapmalidir. Denetleme mekanizmasimi stirekli agik tutmali, aksakliklar1 hemen tespit edip
gerekli yazili ve sozli uyarilar1 yapmalidir. Okul miidiirii kurumda yokken, miidiir
yardimcilar1 miidiiriin denetleme gorevlerini eksiksiz bir sekilde yerine getirmelidir.
Ogrencilerin servise binmesi, inmesi sirasmda nobetci dgretmenlerin yasanan sorunlari

aninda kendilerine bildirmeleri i¢in iletisim kanallarmi agik tutmalidir.

Tasima servislerine binen 6grenciler i¢in gilinliik yoklama listeleri hazirlayip
inme-binme sirasinda gerekli yoklama iglemlerinin titizle yapilmasmi saglamali ve giinliik

listeleri kontrol etmelidir. Tagima siirecinin ilgili bakanligin Okul Servis Araglar1 Hizmet
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Yonetmeligi'ne paralel sekilde hareket edip etmedigini kontrol etmeli ilgili s6zlesmelerin
uygulamadaki siireci incelemelidir. Ogle yemegi sirasinda dgrencilerin saglhkli bir sekilde
beslenme ortamlariin olugsmasini saglamalidir. Yemeklerden giinliik numuneler almnip

personelin hijyen kurallarina uygun yemek dagitim yapmalarini saglamalidir (San, 2012).

2.1.5.3. Ogrenci Tasiyan Servis Soforlerinin Gérev ve Sorumluluklar:
Okul Servis Araglar1 Hizmet Yonetmeligi’ne uygun sekilde 6grenci tasima

islemleri yapacak soforlerde bulunmasi gerecken 6zellikler sunlardir:
-Mevcut belediyelerden alinacak “Ozel izin Belgesi”.

-Ogrenci tagimalar1 sebebiyle giinliik birkag saati birlikte gecirecegi Ogrencilere giiven

veren bir goriinlimde olmalidir.

- Servis soforlerinin egitim donemi baginda servis araci siirmesine mani olmadigina dair

saglik raporu almasi1 gerekmektedir.

-Okul idaresinin verdigi 6grenci listelerini, tagima saatlerinin yazildig: listeyi, inme-binme

giizergah duraklarmin yer adlarinim oldugu belgeleri aracinda bulundurmalidir (San, 2012).

2.1.5.4. Okul Servis Araclarinin Ozellikleri

Tasimma servis araclarinin Okul Servis Araglar1t Hizmet YOnetmeligi’nde yer
alan maddeler dogrultusunda aracta bulunan “okul tasit1” yazis1 ve Ozellikleri, aracin
modeli, gerekli emniyet tedbirlerine uygunlugu, kap1 otomatigi, 6grenci tasima kapasitesi

vb. ilgili yonetmelige uygun sekilde olmalidir (San, 2012).

2.1.6. Tiurkiye’de Tasimah Egitimin Giincel Durumu
Tiirkiye’de 1989 — 1990 egitim-6gretim yilindan giiniimiize dek devamliligimi

stirdiiren tagimali ilkdgretim sistemi basladigi noktadan daha da ileridedir. Niifus artisi,
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kirdan kente yapilan gocler, kdylerdeki 6grenci sayisinin azalmasmma neden olmustur.
“Pilot” uygulamanm ortaya ¢iktig1 yillarda 2 ilde 12 okul ve yerlesim yerinden 305
ogrencinin 5 merkez okula taginmasiyla baslayan tagimali ilkdgretim uygulamasi, 2016-
2017 ogretim yilinda 81 ilde 43 405 okul ve yerlesim biriminden 810 035 &grencinin 12

055 merkez okula tagindig1 bir uygulama haline gelmistir (MEB, 2018).

Cizelge 1 Tasimah {lkégretim Uygulamasinin Yillara Gore Gelisimi

OYglll.fati'lln Sai;m Mersk:;ls(l) il gﬁlﬁzﬁnoliﬂr:: (")glr‘l;isclin g:ym
Sayisi
2010-2011 81 5852 36 258 687 057
2011-2012 81 5964 37 681 741 259
2012-2013 81 7 037 27 635 810 809
2013-2014 81 10 551 23 880 825 090
2014-2015 81 10 748 27951 850 405
2015-2016 81 11 853 43 959 808 332
2016-2017 81 11 906 43 466 817 799
2017-2018 81 12 055 43 405 810 035

Cizelge 1°de tasimali egitim yapan ilkokullarin yillara goére sayilari
goriilmektedir. Ozellikle 8 yillik zorunlu egitimle birlikte kdy okullarmimn kapatilmastyla
birlikte taginan 6grenci sayis1 yillar gectikge artmigtir. 2012-2013 egitim-68retim yilindan
itibaren 12 senelik zorunlu egitim sistemi sayesinde yillarca kapali olan kdy ve
mahallelerdeki ilkokullar yeniden agilmaya baslanmistir. Ancak tabloda goriildiigii gibi

2012-2013 yillarindan itibaren tasmilan merkez okul sayisinda ve taginan okul ve yerlesim



25

birimi sayisinda artis gozlenmistir. Bu durum Tiirkiye’de tasimali egitimin Onemini

kaybetmedigini gostermektedir.

2.1.7. Karaman ili Tasimah Egitim Istatistikleri

Evrenimizi olusturan Karaman iline ait Tasimali Egitim Istatistiki bilgileri

cizelgede verilmistir. Tablo 2020 Egitim-Ogretim yilin1 kapsamaktadir. Ilgili veriler

Karaman i1 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh Tasimal Egitim Biriminden almmistr.

Cizelge 2 Karaman Il Milli Egitim Miidiirliigii 2018-2019 Egitim Ogretim Yih
Tasimah Egitim Istatistiki Veriler

Karaman Il Milli Egitim Miidiirliigii 2018-2019 Egitim-Ogretim Yih Istatistiki Veriler

Ogrenci Tagimacilig1 Yapan Ucreti
(Ozel) Velilerce Odenen Servisler

Ogrenci Tagimacilig1 Yapan Tiim

Servislerde (Ozel ve Tasimali Egitim
Kapsaminda) Hali Hazirdaki

- . Ug Nokta
" . Ozel Servis ile I ¢ Kamerali
. Ozel Servis o . Sensorlii Arag Emniyet
lice Tasinan Ogrenci . Arag
Arag Sayis1 Sayis1 Kemerli Arag
Sayis1 Sayisi
Sayisi
Merkez 160 4334 Yok Yok Yok

Karaman ilinde tagimali egitim goren Ogrencilerin 6gle yemegi maliyeti ve

O0grenci basma maliyetleri Cizelge 3’te gosterilmistir. Cizelge 3’te goriildiigli tizere

tagimal1 egitim goren Ogrenci sayist 2017 yilindan itibaren her yil giderek azalmistir. Bu

azalmanin sebepleri arasinda birgok neden yer alabilir. Ogrenci bagma giinliik maliyete

bakildiginda ise yillara gore bir artig goriilmektedir.
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Cizelge 3 Karaman ilinde Tasimah Egitimde Ogle Yemeginden Faydalanan Ogrenci
Sayisi, Oran1 ve Ogrenci Basina Diisen Ortalama Yemek Maliyeti

Yillar | Ogretim Topl | Yemek | Yemek | Ogle Ogrenci | Ogrenci
Kademesi am |Yiyen |Yiyen |Yemegi Basina | Basina
Ogr | Ogrenc Ogren |Toplam Yilhk | Giinliik
enci iSayis1 |cinin | Maliyeti Maliyet K Maliyet
Say1 Topla | (TL) (TL) (TL)
| m
Ogren
ciye
Oram
(%)
2017- | Ilkokul/Ortaoku | 2078 2078 1.174.572,1 |565,24 3,14
2018 |1 8
Ortadgretim 916 916 441.948,14 482,48 |2,68
2018- | Ilkokul/Ortaoku 2012 | 2012 1.253.380,7 | 622,95 3,46
2019 |1 4
Ortadgretim 24 |24 14.164,40 |590,18 |3,28
2019- | Ilkokul/Ortaoku | 1830 | 1830 1.820.178,0 | 994,63 5,53
2020 |1 0
Ortadgretim 33 133 32.987,00 999,00 |5,55
2020- | Ilkokul/Ortaoku | 1438 | 1438 1.630.820,1 |1.134,09 6,10
2021 |1 0
Ortadgretim 0 0

Son yillarda Karaman 11 Merkezinde tasimali egitim gdren okullarda, yemek

maliyetini diisiirmek ve daha kaliteli hizmet vermek adma 6grenci yemekleri Karaman 11

Milli Egitim Midirligii'ne baghh Karaman Hatuniye Mesleki Teknik Anadolu Lisesi

tarafindan hazirlanmistir. Dagitimi ise dzel sirketler tarafindan yapilmistir. Karaman 11

Milli Egitim biinyesinde yapilan bu hizmet il Milli Egitim biinyesinde ¢alisan idareciler

tarafindan sik sik denetlenmektedir. Tasimali egitim veren kurumlarin yemek maliyetlerini

azaltmak ve kaliteyi artirmak admna bu ve benzeri ¢esitli uygulamalara bagvurulmaktadir.

Karaman ilinde tagimali egitim gdren Ogrencilerin tagima maliyeti ve Ogrenci bagina

maliyetleri Cizelge 4’te gosterilmistir.
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Cizelge 4 Karaman ilinde Tasimah Egitimde Tasman Ogrenci Sayisi, Oram ve
Ogrenci Basina Diisen Ortalama Tasima Maliyeti

. Ogrenc
Tasman Ogrenc |.
Tasmna | .. . . | Tasima .
P Toplam Ogrencini i Basina
Yilla | Ogretim e n Toplam Basina
. Ogrenc | ;. n Toplam . Yilhk e
r Kademesi . Ogrenc | ;. . Maliyet . Giinliik
i Sayisi i Say1st Ogrenciye (TL) Maliyet Maliyet
()
Oram (%) (TL) (TL)
[lkokul/Ortaoku 2078 2.347.518,2 |1.129,7 6.28
1 8 0
2017- e 1.009,9
2018 Ortadgretim 916 925.133.,44 7 5,61
Ozel Egitim 354 343.848,68 971,32 5,40
[lkokul/Ortaoku 2012 3.142.206,8 |1.561.7 8,68
1 5 3
2018- o 3.710,5
2019 Ortadgretim 24 89.053,61 7 20,61
Ozel Egitim 362 802.583,19 5'217’0 12,32
[lkokul/Ortaoku 1830 2.499.730,8 |1.365,9 7,59
1 8 7
2019- e 1.939,5
2020 Ortadgretim 33 64.005,14 5 10,78
Ozel Egitim 353 5'043'477’4 3'965’0 16,42
ilkokul/Ortaoku 1438
2020- s
2021 Ortadgretim 0
Ozel Egitim 375

Karaman 11 Merkezine bagli tagimali egitim kurumlarmin &grenci tasima

hizmetleri, 1 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan ihale usulii ile ilgili tasima sirketlerine

verilmektedir. Tasima yapacak aracin nitelikleri,

bulundurmas: gereken belgeler,

soforlerde olmasi gereken belgeler ilgili mevzuatta belirtilmektedir. Ayrica egitim-ogretim

dénemi basinda soforlerin uymalar1 gereken kurallar, Karaman 11 Milli Egitim

Midiirligi’niin tagimali egitim biriminde gorevli personeller tarafindan soforlere imza
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karsiliginda teblig edilmektedir. Her egitim-6gretim yili baginda tagimali egitim esnasinda
uyulmasi gereken kurallar1 kapsayan Tasima Teknik Sartnamesi yayimlanir. lgili herkese
ulagtirilan bu sartname tasimali egitimde gorevli soforler, nobetgi Ogretmenler, okul

idarecilerinin uymasi gereken kurallar biitiiniinii kapsamaktadir.

Cankiri’nin Eldivan ilgesinde yapilan c¢alismada, 1992 senesinde bir koy
ilkokulu i¢in ilgede yapilmis harcama tutarimin 9 kOy i¢in yapilan tasimali egitim
harcamasindan yiiksek oldugu belirlenmistir (Yalgin, 2006). Tasimali Egitim kapsaminda
cercevesi belirlenen bu yetki ve sorumluluklar, ilgili tiim personele teblig edilerek tasimada

yasanacak sorunlari en aza indirme amacglanmaktadir.

2.2. Temel Psikolojik Ihtiyaclar

Beynin  mevcut yapisinda bulunan algisal ve bilgisel becerilerin
yonlendirilmesiyle olusan fizyolojik ve kimyasal olguya ihtiya¢ denilmektedir. Ihtiyag
olgusunun ortaya c¢ikmasi ve sekillenmesinde etkili olan iki faktor icsel ve cevresel
etmenlerdir. Ortaya ¢ikan ihtiyaclarin giderilmesi amaciyla organizma harekete gecer ve
ihtiya¢ durumunun giderilmesine uyun hareket sergilemektedir. Kisilerin arzulari, amag ve
egilimleri, mevcut ihtiyaglarinin olusumunda etkili olan en 6nemli i¢sel etkenler olarak

belirtilmektedir. (Ryan, 1995).

Ihtiya¢ olgusunun eksikligi durumunda, bu ihtiyacin karsilanmasi icin bireyde
olusan uyarilmis hale gelen gii¢ diirtii olarak aciklanmaktadir. Bu amagla davranislar
sergileme egilimi ise giidii olarak belirtilmektedir. Davranis ise kisilerin ihtiyaglarinin
giderilmesi amaciyla bu siirecin sonucunu ifade edilmektedir. Motivasyon ise ilgi, istek,
diirtii ve ihtiyaclar1 kapsayan bir semsiye kavram olmakla beraber herhangi bir amacin

gerceklestirilmesi i¢in ortaya konulan itici gii¢ olarak goriilmektedir (Cliceloglu, 2004).
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Temel psikolojik ihtiyaclar1 karsilanamamus bireyler herhangi bir engellemeye

maruz kalinca, bu duruma tepki olarak ig¢sel savunma mekanizmalarini devreye
koymaktadir. Olusan bu mekanizmalar, kisinin karsilanamayan psikolojik ihtiyaglarini,
karsilayabildigi var olan diger ihtiyaclar ile telafi etme egilimine yonelmektedir (Deci ve
Vansteenkiste, 2004). Temel psikolojik ihtiyaglar1 karsilanmamig bireylerde kisisel
gelisimlerinin de 6nemli bir oranda sekteye ugradig: goriilmektedir. Ozellikle cocuklarda
temel psikolojik ihtiyaclarin giderilmemesi motivasyon kaybi ve kendi giivenligini
saglamaya yonelik bir durum ortaya koyduklar1 gozlemlenmektedir (Kasser, Koestner ve

Lekes, 2002).

Insan davranslar: itibariyla ¢cok faktorlii ve karmasik bir yapidan olustugu ve
bu yapmim ic¢inde, davranislarmin belirlenmesi hususunda kisinin temel psikolojik
ihtiyaclarinin belirleyici ana unsur oldugu belirtilmektedir. Kisileri ortaya koyacagi
davraniglara iten gildiilerin bazi ihtiyaglardan kaynaklandigi gézlemlenmektedir. Bu

ihtiyaglar psikolojik, sosyal veya fizyolojik olabilmektedir (Baymur, 1994).

Kisi mevcut ihtiyaglarint bulundugu sosyal ¢evreden Kkarsilama geregi
duymaktadir. Bu yiizden ¢evresinin temel psikolojik ihtiyaglarmm karsilanmasimni
destekleyici olmasi, kisinin icsellestirmeyi gerceklestirmesini ve sonucunda sosyal ve
psikolojik  gelisimini olumlu siirdiirebilmesini saglar. Aksi halde ihtiyaglarmi
kargilayamamasi durumunda, engellenmesi veya ihmal edilmesi sonucu i¢sellestirmenin
saglanamamasi ve bunun neticesinde gelisiminde olumsuz etkilere neden olacaktir. Oz
Belirleme Kurami bu ihtiyaglarin karsilanmasi i¢in kisinin ihtiyaglarini destekleyen bir
cevreye sahip olmalar1 gerektiginin dnemini vurgulamaktadir (Kasser ve Ryan, 1999;

Cihangir-Cankaya, 2005).
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Giiniimiizde temel psikolojik ihtiyaclarin artik evrensel bir boyut kazandig1 ve

kiiltiir, cinsiyet ve yas gdzetmeksizin ihtiyaclarin doyurulmasimin mevcut kisilerin gelisim
ve ruh saghgimni destekledigi vurgulanmaktadir. Bireyin igerisinde bulundugu ¢evre
tarafindan bu ihtiyaglarinin karsilanma diizeyi bireyde saglikli gelisim, psikolojik

biitiinlesme ve neticesinde iyi olusu etkilemektedir (Deci ve Ryan, 2000; Ryan ve Deci,

2002).

Bireylerin ruh ve beden sagliginin iyi olmalariyla ilgili son yillarda ele alian
en 6nemli konular arasinda, temel psikolojik ihtiyaclar yer almaktadir. Oz belirleme
kurami (Deci ve Ryan, 2000) bireylerin 6zerklik, yetkinlik ile iliskisellik gibi ii¢ 6nemli
temel ihtiyacin karsilanmasi neticesinde 0znel iyi olus ve olumlu davranig gelistirme ile
pozitif yonde iligki gosterdigini savunmaktadir (Patrick, Knee, Canevello ve Lonsbary,
2007; Ryan ve Deci, 2000). Ozerklik ihtiyac1 kisilerin ortaya koyacagi eylemlerde
belirleyici olmak istemeleri; yetkinlik ihtiyact bireyin belirledigi ve yapmak istedigi iglerde
etkin olabilmesini; iligkisellik ihtiyaci ise mevcut durumunu destekleyen sosyal iliskiler
kurabilme duyusunu ifade etmektedir. Bu ihtiyaglarin okul ortamlarinda, is ortamlarinda ve
bos zamanlarda yapilan etkinliklerde karsilanmasinin 6nemine vurgu yapilmaktadir
(Milyavskaya ve Koestner, 2011). Bireyin okuldaki temel psikolojik ihtiyaclarmnin
kargilanmas1 okula yOnelik baglilik gelistirmesine ve okulu benimsemesine olanak
saglayabilmektedir. Okuldaki temel psikolojik ihtiyaclar ile ilgili acgiklamalar asagida

sunulmustur.

2.2.1. Okuldaki Temel Psikolojik Thtiyaclar

Oz belirleme kuramina gore kisilerin dogustan sahip oldugu ve evrensel nitelik

tagidigr kabul gormiis iic temel psikolojik ihtiyacin oldugu kabul edilmektedir. Bu
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ihtiyaglar ozerklik, yeterlik ve iligkiselliktir. Bireylerin kendini iyi hissetmelerinin ve
saglikli bir sekilde gelisiminin bu ihtiyaglarin yeteri miktarda doyumuyla ilintili oldugu
ifade edilmektedir. (Deci ve Ryan, 2000). Ihtiyaclar ile ilgili agiklamalar asagida

verilmistir.

2.2.1.1. Ozerklik ihtiyaci

Ozerklik, kisinin hayata dair kararlar verirken kendi hiir iradesini kullanmas,
faaliyetlerini baglatma, siirdiirme ve sonlandirma siireclerinde kendi se¢imlerini 6n plana
cikarmasi olarak tanimlanmaktadir. Kisilerin igsellestirme davranist sonucunda tiimiiyle
kabullendigi eylemlerini gostermesi, bu eylemleriyle ilgili sorumluluklar1 kabullenmesidir
(Deci ve Ryan, 2000). Okul ortaminda da bireyin kendisini ifade edebilecegi destekleyici

ortamlarin olmasi 6zerlik gelistirmesine olanak saglamaktadir.

Ozerklik kisilerde 6zgiivenin yiikselmesine yardimci olmaktadir. Bireylerin
bulunduklar1 ¢evrede 6zerklik olgusuna olumlu tepkiler vermesi ve desteklemesi, ilizerine
diisen gorevleri yerine getirme isteklerinin artmasina ve bu isteklerin ¢cogalmasina neden
olacaktir. Kisilerin kararlar alma siirecinde birden fazla segeneginin bulunmasi, kendisini
daha 6zerk hissetmesini saglar. Boylece kisi aktivitelere katilma ve aktiviteleri devam
ettirmede daha istekli olacaktir. Oz belirleme kuramma gére bir olaym kontrolii 6zerklik ve
nedensellik ile iliskilidir. Kiginin herhangi bir etkinlik esnasinda dis faktorler tarafindan
kontrol edildiginin farkina varmasi, igsel motivasyon ve 6zerklik hissiyatini azaltir. Bunun
tam tersini diisiiniirsek 6zglir ve serbest¢e yaptigi se¢imler, igsel motivasyon ve dzerklik

hissiyatinda artmaya neden olacaktir (Kaman vd. 2017).
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2.2.1.2. Yeterlik ihtiyaci

Kisinin ¢evresinde yer alan bireyleri etkileme istegi ve bu gevre ile
etkilesimlerinde etkin rol aldigin1 hissetmesidir. Ulasilmak istenen hedefte etkili oldugunu
hissetmesidir. Yeterlik, isi yapmada ve karsilasilan sorunlarla bas etmede kisinin kendine
inanmasidir. Oz belirleme kuramma gore yeterlik zamanla kazanilan bir 6zellik degildir.
Hedefe ulagsmada kisinin kendine giiven duymasidir (Deci ve Ryan, 2000, 2002). Okul
ortaminda bireyin basar1 ile sergiledigi performansina giivenmesi ve olumlu doniitler

almas1 6zyeterlik inancinin artmasina olanak saglamaktadir.

Yeterlik ihtiyaci bireylerin hayat ile basa ¢ikma ¢abasinda, gorev ve isteklerini
yerine getirmede yeterli seviyede oldugu hissiyatini tagimasi ve yasamasidir. Birey yeterli
seviyede oldugunu diisiindiigiinde, performansinda olumlu yonde etkilenme
ger¢eklesmektedir (Cihangir-Cankaya 2005). Yeterlik, bireyin i¢inde bulundugu cevre ile
etkilesim halinde olma ve bireyin beceri ve yeteneklerini ifade etmesini saglayan

gereksinimlerdir (Kirkland vd. 2011).

2.2.1.3. iliskisellik ihtiyaci

Kisinin bagka bireylerle iliski kurma, kabul edilme, iletisime ge¢me ihtiyaci
olarak ifade edilmektedir. Iliskisellik ihtiyaci kisilerin birbirlerine giiven duyma, sayg: ve
duyarlilik ile duygusal olarak kabul ettigi bir iliski kurma ihtiyact ve iliski kurdugu bu
cevreye aidiyet duygusu olarak belirtilebilir. Kisinin baskalariyla kurdugu bu iligkiden
kendini mutlu hissetmesidir. Sonu¢ olarak kisi kurdugu bu iyi iligkiler bireyde giliven
duygusu ve mutluluk duygular1 gelismesini saglamaktadir (Deci ve Ryan, 2002; Kowal ve
Fortier, 1999; Yesilyurt, 2008). iliskili olma ihtiyaci kiside, diger bireyler ve sosyal cevre

ile olumlu iligkiler kurmanin gerekliligini vurgulamaktadir. Bunun yaninda kisiler diger
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insanlarla sosyal iligkilerde bulunurken 6zerklik ihtiyacinin da doyumunu saglayacak
davraniglar sergilemelidir. Bu sayede birey hem 6zerkligini muhafaza edip hem de sosyal
cevresiyle olumlu iliskiler saglayabilmektedir (Ozer, 2009, s.26). Kisilerde 6znel iyi olus
ve mutlulugu saglamanin yolu, sosyal ¢evresindeki bireylerle saglikli iliskilerine ve bu
iliskilerdeki siireklilige baglidir. Kisi stresli bir durumda kaldiginda sosyal c¢evresindeki
kisilerden yardim isteyebilecegini bilir ve bu durum kendini daha iyi hissetmesine olanak
saglar (Uzman, 2014).Okul ortaminda da iliski ithtiyacini karsilayan bireyde gelisen olumlu

duygular, bireyin kisilik gelisimine ve iy1 olusuna biiyiik katkilar saglamaktadir.

2.3. Baglanma Kuramm

Baglanma kavram ilk olarak 1950’1 yillarin sonuna dogru John Bowlby ile Mary
Ainsworth’un c¢alismalariyla ortaya ¢ikmistir. Bireyler Bowlby’ye gore kendisinin
disindaki diger bireylerle olumlu iligkiler kurmalarini1 saglayacak sekilde bir baglanma
sistemiyle diinyaya gelmektedir. Bowbly baglanmayi; kisiler icin 6nem arz eden kisilere
yonelik olusturulan duygusal bag olarak tanimlamaktadir (Bowlby, 2012). Bu bag
genellikle daha bebek iken bireye bakan kisiye yakinlik gosterme davranisiyla kendini
gostermektedir. Altinci aydan sonra annesinden uzaklastiginda bebekte aglama ve annesine
kavustugunda yeniden sakinlesmesi, annesine sarilip seving gosterilerinde bulunmasi gibi
cesitli davranislarla bebek baglanma tepkileri gosterebilir. Bebekler annelerini ilk ii¢
ayindan sonra diger insanlara baktiklarindan daha uzun bir siireyle gozleriyle dikkatlice
takip etmektedir. Anneye yonelme davranisi her zaman diger bireylere gore daha giiclii,

daha 6nce ve tutarhidir (Bowlby, 2012).
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2.3.1. Baglanma Tarzlan
Baglanma tarzlari ile ilgili arastirmalarda 6zellikle ¢ocukluk doneminin ilk yillar1
arastirilmaktadir. Ainsworth ve arkadaglar1 1978 yilinda ortaya koydugu yabanci durum
deneyi ile kisileri baglanma bi¢imlerine gore siniflandirma tizerinde durmustur. Yabanci
durum deneyinde odanin bir kdsesinde ¢ocuk icin hazirlanmis oyuncaklarin oldugu bir
sandalye, baska bir kosesinde anne i¢cin hazirlanmis bir sandalye; bu sandalyenin de tam
kars1 tarafina yabanci bir kisi i¢cin sandalye konulmustur. Cocugun bu ii¢ sandalyenin
ortasina konularak istegi yere gidebilecek sekilde birakilmasiyla, bir araya gelme ve ayrilik
durumlarina verdigi tepki boyutlar1 incelenmistir. Ainsworth ve Bell bu sayede cevresel
kosullarla ~ baglanma  davramisinin  artirilip  azaltilabilecegi  fikrini  ortaya

koymuslardir(Aisworth ve Bell, 1970).

Bebekler i¢in uygulanan yabanci durum deneylerinde standart sekiz asama bulunmaktadir.

Bunlar asagidaki gibidir;

Asama 1: Anne, gozlemci olan kisiyle birlikte bebegi odaya getirir, sonra gézlemci odadan

cikar.

Asama 2: Anne, bebegi gosterilen yere birakip ve sessizce kendisine ayrilan sandalyeye

oturur. Bu asamada harcanan siire ii¢ dakika civaridur.

Asama 3: Yabanci biri odaya gelir. Sessizce bir dakika kadar oturur. Sonra bebegin
annesiyle bir dakika kadar sohbet eder ve devaminda yavas yavas ilerleyip bebege yaklasir,
bebege elindeki oyuncagi gosterir. Daha sonra Ugiincii dakikanin sonuna dogru

goriilmeyecek sekilde anne odadan ayrilir.

Asama 4: Anne odadan ayrildiginda bebegi mutlu bir halde oyuncak ile oynamaya devam

ediyorsa, yabanci kisi bu durumda katilime1 olmaz. Bebegin tepkisiz yani pasif bir sekilde
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kaldigin1 goriirse eger ilgisini oyuncaga yoneltmeye ¢aligir. Bebegin tepkisi rahatsizlik ya
da sikint1 seklinde olursa yabanci kisi bebegi rahatlatmaya veya dikkatini baska bir yone
cekmeye ugrasir. Bebek bu durumda da rahatlamiyorsa bu agamanin stiresi kisaltilir. Aksi

halde bu asama da 3 dakika kadar stirdiirtiliir.

Asama 5: Bebegin annesi igeri girip hareketlenmesi ve kendisine dogru, bebegin kendi
istegiyle tepkide bulunmasi i¢in kapida bir miiddet bekler. Goriilmeyecek bir sekilde
yabancinin odadan ayrilmasi saglanir. Anne, bebegini rahatlatmaya c¢alisarak onun
oyuncaklarla yeniden oynamasini saglar, bekler, bebege hosca kal dedikten sonra odadan

cikar.

Asama 6: Bebegin 3 dakika kadar odada yalniz bagina kalmasi saglanir. Cok fazla sikinti

ortaya c¢ikarsa bu asama biraz daha kisa kesilir.

Asama 7: Bu asamada yabanci iceri girip, 3 dakika boyunca dordiincii asamada
uyguladiklarinin aynmi bebege uygular. Herhangi bir sorunla karsilasilirsa bu asama da

kisa kesilir.

Asama 8:Son asamada anne odaya tekrar doner ve yabanci yeniden odadan ¢ikartilir. Anne

ile bebeginin birlesmesi olay1 gozlemlenip deney burada sona erdirilir (Turp, 2017).

Yabanc1 durum deneyinde ¢ocuklarin gostermis olduklar1 tepkiler A, B ve C seklinde {i¢
kategoriye ayrilmistir. A grubunda yer alan bebekler giivensiz-ka¢inan, B grubunda yer
alan bebekler gilivenli, C grubundaki bebekler ise glivensiz-kararsiz seklinde
tanimlanmigtir. Deney sonucu siiflandirilamayan bebeklere karigik baglanma adi verilerek
onlar icin de D grubu olusturulmustur. Bowlby'nin baglanma kuramini temel alan
Bartholomew ve Horowitz ise kisilerin benlik imajlarin1 pozitif ya da negatif seklinde,

bireyin kendi digindaki kisileri olumlu ya da olumsuz seklinde smiflandirmistir. Bu
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fikirden yola ¢ikarak 2x2’lik bir matris olusturarak giivenli, korkulu, kayitsiz ve saplantilt
seklinde dort baglanma bicimi ortaya c¢ikarmislardir (Horowitz, Bartholomew ve

Rosenberg, 1993).

2.3.1.1.Giivenli Baglanma

Bebege bakim veren kisi glivenli baglanmanin saglanabilmesi i¢in bebek ile diizenli
ve siirekli bir iliski kurmali, bebegin gereksinimlerine duyarli olmali ve bebege karsi sicak
ve olumlu bir tutum sergilemelidir. Bebeklik doneminde kendisine bakan bireylerle
giivenli baglanma iligkisi kuran kisiler sahsma ve baska kisilere karsi pozitif tutumlara
sahiptirler. Ayrica bebeklik doneminde gilivenli baglanma iliskisi kuran bireyler ¢evresiyle
yakin iligkiler kurabilmede basarili olabilmektedir (Bowlby, 2012).Giivenli baglanan kisi
cevresi ve arkadagslariyla iliskilerinde daha kontrollii ve davranislarinda daha tutarhidir.

Duygularinda ve tepkilerinde istikrar vardir ayrica benzer olaylara benzer tepkiler

2.3.1.2.Kaygili-Ka¢inan Baglanma

Cocuklugunda ebeveynleri tarafindan ¢ogunlukla kizgin bir tutumla yetistirilen,
cocugun zorlandig1 islerde yardimda bulunulmayan ve duygusal anlamda sikint1 yasarken
anne ve babasindan yeterince destek gdoremeyen ¢ocuklar kaygili-kaginan baglanma tarzina
sahip olma olasilig1 yiiksek bireylerdir. Kizgmlik durumunda savunma moduna gecen bu

kisiler ayn1 zamanda duygularini agik¢a gostermekten kagmirlar ( Bowlby, 2015).

2.3.1.3.Kayrtsiz Baglanma

Kayitsiz baglanmada bireyler olumlu benlik ile olumsuz digerleri tarzinda bir model

davranig gosterirler. Bagkalarmin yakin iligkilerde kendilerini hayal kirikligina ugratabilme
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olasiligini diisiinerek iliski kurmaktan kagmirlar. Yeni insanlarla tanigsmak konusunda

isteksizdirler ve insani iliski kurmada soguk davranabilirler (Horowitz vd., 1993).
2.3.1.4. Korkulu Baglanma

Korkulu baglanmada bireyler kendilerine karsi olumsuz olduklar1 gibi baskalarina
kars1 da olumsuz bir bakis acgisi icerisindedirler. Kendilerini 6nemsiz hissederler. Bagka
insanlardan zarar gorebilecegine ve reddetme Onyargisi sebebiyle cevresiyle yakin iliskiler
gelistirme konusunda ¢ekingendirler. Igeddniik bir ruh haline biiriinen bu kimseler

kisilerarasi iligskilerde yogunlukla problem yasayan bireylerdir (Horowitz vd., 1993).

2.3.2. Okula Baglanma

Cocuk ve onu vyetistiren kisi veya kisiler ile kurulacak duygusal baglar
baglanma kuramina gore, cocugun bilissel, duygusal ve sosyal gelisimini hayati siiresince
etkilemektedir (Bowlby, 1973). Bowlby baglanmada yasanan bu gii¢clii duygusal baglarin
cocukta kendi ve baska kisilere kars1 beklenti, algi ve duygular1 barindiran igsel ¢alisan

modeller gelistirdigini vurgulamaktadir.

Baglanma kuraminda ifade edildigi iizere ¢ocugun, onu yetistiren ailesi ve
diger fertlerle kurdugu duygusal baglar onu; duyusal, biligsel ve sosyal yonden gelisimini
hayat1 boyunca etkilemektedir (Bowlby, 1973). Bowlby’in ortaya attig1 diisiinceye gore
baglanmada yasanan bu gii¢lii duygusal etkilesim ve baglar ¢ocukta hem kendisi hem de
baskalar1 hakkindaki algi, beklentiler ve duygularini kapsayan igsel ¢alisan modelleri
gelistirmektedir. Mevcut bu modeller, ¢ocugun tiim hayati siiresince onu kisiler arasi
iliskilerde yonlendirmektedir. Hem Bowlby (1988) hem de Ainsworth (1989), ¢ocugun

ebeveynleriyle kurdugu bu baglanma iligkisinin yalnizca ¢ocukluk donemiyle kisith
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olmadigini, hem ergenlikte hem de yetiskinlikte, kisiyi ve kurdugu bu iliskilerde etkili bir

stire¢ oldugunu vurgulamaktadirlar.

Okula baglanma, 6grencinin kendini okulun bir iiyesi olarak goérmesi ve
kendine saygi duyuldugunu hissetmesi (Samdal, Wold ve Bronis, 1999); grubun bir pargasi
olma bakimindan ise temel psikolojik bir ihtiyac olarak tanimlamaktadir (Osterman, 2000).
Bir kisim arastirmacilar ise bu kavrami, okulda mevcut 6grenci arkadaslar1 ve 6gretmenler
ile iligkileriyle ilintili olarak, 68renci davranislar1 ile hareketli bir yapiya sahip, okulda
yapilan faaliyetlere yonelik yeterlilik inancimi ve degerleri yansitan, 6grencilerin
motivasyonuyla ders dis1 faaliyetleri konu alan bir yaklagimla ag¢iklamaktadirlar (Faircloth

ve Hamm, 2005).

Kimi arastirmacilar okula baglanmayi, 6grencinin okulda bulunan egitimciler
ile akranlariyla olan iliskileri, okuldaki etkinliklere verdigi deger ve yeterlilik kanisi
gosterme ile okul dis1 etkinlikleri temel alan bir yontem ile acgiklamaktadir (Faircloth ve
Hamm 2005). Baz1 arastirmacilar ise okula baglilig1 ¢cok yonlii bir metot ile biitiinlestiren
tanimlar1 benimsemislerdir (Appleton vd., 2006). Bu agidan ele alindiginda okula
baglanma edimsel, zihinsel ve duyussal durumlar1 igerisinde barindirmaktadir. Edimsel
durum, okula baglilikta 6grencinin psikososyal diizeni ve akademik basarisi agisindan
kazanim saglayan eylemleri yansitmaktadwr (Fredricks vd., 2004). Edimsel durum;
kurallara uyma, okula gitme, sinifi tamamlama, ders disindaki etkinliklerde aktif katilim ve
okuldaki verilen aktivitelere katilim olarak tanimlanmaktadir (Posner ve Vandell 1999).
Ogrencinin okula yonelik his, ilgi ve tavri duygusal durum olarak ifade edilmektedir.
Ogrencinin egitimin 6nemi ve faydalari hakkinda diisiincelerini, kisisel isteklerinin
doyumu Olgiisiinde tanimlamasi duygusal duruma Ornek gosterilebilir (Bouffard ve

Couture 2003). Temelinde basar1 hissi ve toplumsal diizenin saglanmas1 amaci olan biligsel
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durum; 6grenmede ruhsal yatirim ve kisisel elestiri taktikleri olusturma olarak ifade
edilmektedir. Zihinsel yatirim ise 6grenme etkinliklerine karsi hevesli olma, yeterlilik
diisiincesi, 0grenme gayreti ve gorevi basariyla tamamlamada amagclar belirleme gibi

durumlar1 kapsamaktadir (Ablard ve Lipschultz 1998).

2.3.3. Okula Baglanmanin Tarihsel Gelisimi ve Kuramsal Temelleri

Tarihsel gelisimi agisindan incelendiginde okula baglanmanm temelleri Hirschi
(1969) tarafindan ortaya atilan “Sosyal Kontrol Teorisi” ile ortaya ¢iktig1 diisiiniilebilir.
Bowlby’nin baglanma kuramini gelistiren Hirschi (2002), kisilerin sadece ebeveynlere
kars1 degil okullara, kuumlara ve toplumlara karsi “sosyal baglar” gelistirdigini ifade
etmigtir. Sosyal baglar, Hirschi'ye gore insanlarin sug¢ isleme ve tagkinlikta bulunmaya
istekli oldugu durumlarda davranislarin1 kontrol etmeyi saglayan bir otokontrol

mekanizmasi kurmaktadir.

Alanyazin incelendiginde “sosyal bag” olarak nitelendirilen baglanma, inang,
taahhiitte bulunma ve katilim olmak tizere dort farkl tipte bag tanimlanmaktadir(akt. Pratt,
Gau ve Franklin, 2011). Bu dort sosyal bagdan ilki olan baglanma ailesindeki kisilere,
okula ve arkadaglarina yonelik olarak boliimlere ayrilmistir. Hirschi (2002) aileye, okula
ve arkadaslara olan baglanma seviyesi yliksek Ogrencilerin su¢ isleme potansiyellerinin
diger 6grencilere gore daha az olacagini ifade etmektedir. Hirschi'ye gore bir diger bag tiirii
olan “taahhiitte bulunma” bag ile kisilerin kaybedecek bir seyi oldugunu bildiginde, uygun
olmayan davranislar sergileme ihtimallerinin diisiik oldugunu belirtmektedir. Bir diger bag
olan “katilim” bagy, kisilerin vakitlerini nasil kullandiklariyla alakali firsat maliyetleriyle
ilgili bag olarak tanimlanmaktadir. Hirschi'ye gore kisilerin bos vakitlerini sosyal

etkinliklerle gec¢irmesinin aslinda antisosyal faaliyetlerden uzak durmasi anlamina
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geldigini belirtmektedir. Okulda sosyal ve sportif etkinliklerde bulunan 6grencinin ¢evreye
zarar verme, hirsizlik ve madde/sigara gibi zararli aligkanliklardan uzak duracagimi dile
getirmistir. Son sosyal bag tiirii olan “inang” ise Hirschi'ye gore kanunlara uygun eylemleri
iceren degerlere uyma 0Olgiisii olarak tanimlanmistir. Bu degerler insan i¢in ne dlglide
onemli ise su¢ potansiyeli gdsterme olasilig1 da o kadar diisiiktiir. Ornek verilecek olursa
okuldan kagmanin kotii bir davranis oldugunu diisiinmeyen bir 6grencinin okul dis1 koti
davranislar sergileme olasiligi bulunmaktadir. Hirschi'nin ortaya ¢ikardigi teorinin temelini

olusturan fikir tutum ile davraniglar arasinda mevcut olan gii¢lii bagdur.

Insanlarin sug isleme davranmisindan ¢ekinmelerinin tutumlar sayesinde basarilacagi
diistiniilmektedir. Aksi durumda ise kisilerin suca meyilli bir yapida olmalari
diisiiniilecektir. Hirschi (2002) bu baglamda teorisinin en 6nemli faktérii olan sosyal
baglarin birleserek, davranislar1 dolayl sekilde kontrol altina alacak bir yap1 olusturacagini
belirtmektedir. Davranislarin kontrol edilmesinde baglarmn direkt kisinin yasamindan
olmasma gerek yoktur. Toplumsal baglar da kisinin davraniglarini etkileyebilmektedir.
Kirmiz1 11k noktasinda herhangi bir trafik gorevlisi ve kamera olmasa da bekleyen kisinin
davranis1 “sosyal baglar” ve “sosyal kontrol” teorisi ile agiklanmaktadir. Ogrencilerin
okula kars1 olumlu tutumlarinin sug¢ isleme oranini azalttigin1 gosteren arastirmalar da
Hirschi’nin bu teorisini desteklemektedir (Gullotta, Adams ve Montemayor, 1997; Henry,
Knight ve Thornberry, 2012; Logan-Greene vd., 2011; McNeely ve Falci, 2004). Bu
yoniiyle okula baglanma olumlu 6gretmen-6grenci iligkileri, okul doyumu problemli bir¢ok
davranisin  0nlenmesine neden oldugu i¢in okulun Onemi bir kez daha ortaya

cikmaktadir(Kasen, Berenson, Cohen ve Johnson, 2004; Varela vd., 2018).
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McMillan ve Chavis (1986) tarafindan ortaya ¢ikarilan toplum bilinci modeli
de okula baglanma ile ilgili gelistirilen bir modeldir. Toplumsal siireclerin, 6grencinin okul
ve sinif ortamindaki biligsel, sosyal ve duygusal gelisiminde bu modelin énemli bir rol
iistlendigi belirtilmektedir. Okuldaki mevcut sinif 6zelliklerinin toplum bilinciyle pozitif
yonde bir iligkisinin oldugu bulunmustur (Bateman, 2002). Baska bir teorik ¢alismada ise
McMillan ve Chavis topluluk duygusunun gelismesinde énemli bir etken olan dort 6geden
bahsetmektedir. Bunlardan ilki iiyelik olarak ifade edilmektedir. Uyelik bir gruba dahil
olma veya herhangi bir grupla iliskili olma duygusu olarak tanimlanmaktadir. Ikinci dge
olan etki etme bireyin, grubun {iyeleri iizerinde etki sahibi olabilme ve grupta farkindalik
olusturabilme olarak ifade edilmektedir. Ugiincii dge olarak giiclendirme/pekistirme ifade
edilmistir ki buda grubun gereksinimlerinin karsilanmasi ve esas olarak biitiinlesmeyi
kapsamaktadir. Son 6ge olarak tanimlanan duyusal bag ise kisilerin ortak deneyimler
yasamalari, birbirleriyle zaman gecirmeleri, ortak yasam alanlar1 olusturup benzer
deneyimler yagsamalar1 hususunda paylasimda bulunacaklar1 tecriibe ve birikimlere olan

inang ve baglilig1 ifade etmektedir (McMillan ve Chavis, 1986).

2.3.4. Okula Baglanmanin Boyutlar

Maddox ve Prinz (2003) okula baglanmay1 okulun 6grencilere kazandirilmasi
gerekenleri okul calisanlariyla, okulun tiim imkanlariyla baglantili olarak gérmiis ve farkli
boyutlariyla ele almistir. Bu boyutlara deginecek olursak ilk olarak &grencinin okula
aidiyet duygusu beslemesi, okulu ile iftihar etmesi, okul ortaminda kendini giivende
hissedip rahat olmas1 gibi tutumlar1 icermektedir. Bagka bir boyuttan bakildiginda ise okula
baglanma, 6grencinin davranigsal acidan ders dis1 faaliyetlerinde katilim gostermesi olarak

tanimlanmaktadir. Jimerson, Campos ve Greif (2003) okula baglilig1 ¢ok boyutlu bir
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sekilde inceleyerek bu kavrami 3 boyutta; davranigsal, biligsel ve duygusal olarak

kategorize ederek incelemistir.

2.3.4.1. Davranissal Baghhk

Davranigsal baglilik okulda gdzlemlenebilen kurallara uyma, ¢evresine yikict
zararlarda bulunmama, okul ile ilgili sportif ve sanatsal faaliyetlerde bulunma, smnif
kurallarin1 yerine getirme, sinif ve okul ile ilgili ¢esitli aktivitelere katilma gibi davranislar
olarak ifade edilmektedir. Bunun yani swa simf i¢i tartisgma etkinliklerine katilma,
O0gretmen ve arkadaslarmma sorular sorma gibi egitim-6gretim ve akademik faaliyetlerde
bulunma ile ders dis1 faaliyetlerde de aktif katilimi kapsamaktadir. Okulda sosyal ve
akademik faaliyetlere 6grencinin etkin katilimi olarak tanimlanan davranigsal baglilikta
ogrencinin akademik basarisinda pozitif sonuglar elde etme ve okulu birakmay1 6nlemede
bliyiilk oneme sahip oldugu belirtilmektedir (Jimerson, Campos ve Greif, 2003).
Davranigsal bagliligi Fredricks, Blumenfeld ve Paris (2004); tiyatro, spor ve sanatsal

etkinlikler vb. ders dis1 aktivitelere katilimi saglamak olarak tanimlamaktadir.

2.3.4.2. Bilissel Baghlhik

Okula bagliligin ti¢lincii boyutu olan biligsel baglilik okul ortaminda zor bilgi
ve becerileri 6grenmede, 0grenilen bu fikirlere hakim olabilmede istekli olma ve karmasik
bilileri anlama gayretli olma olarak tanimlanmaktadwr. Bu kavram igerisinde bilgi ve
becerilerin 6grenilmesinin yani swa O0grenme alaninda yapilan yatirimlardan da soz
edilmektedir (Jimerson, Campos ve Greif, 2003). Biligsel baghlik diizeyi yiiksek 6grenciler
karsilastig1 zorluklarda tercihlerde bulunabilme, basarisizliklarda olumlu basa ¢ikma ve

problem ¢d6zmede esnek davranma 6zelligine sahip olabilmektedir.
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2.3.5. Ergenlikte Okula Baglanma

Ergen Ogrencilerin gelisimi iizerinde okulun onemli bir etkisi olmaktadir.
Bunun baslica nedenleri arasinda; 6grencinin ergenlik doneminin biiylik bir bdliimiiniin
okulda gecirmesi yatmaktadir. Bu sebeple ergenlerin gelisimlerinde okulun pozitif veya
negatif etkileri bulunabilir. Okul ortaminin mevcut yapisinin, sahip oldugu 6zelliklerin
ergen gelisiminde katkilar1 olacaktir. Okulun belirledigi ama¢ ve hedeflere ulasmada
ogrencinin okula baglanmasmin olumlu etkileri olacaktir. Ergen 6grenciler okulu sevmeleri
halinde akademik basarilarinda ylikselme meydana gelmektedir. Okulu sevmeyen bir ergen
ogrenci ise genellikle akademik olarak diisiik basar1 sergileyebilir ve bunun neticesinde

istenmeyen davranislar ortaya koyabilirler (Bellici, 2015).

Okula baghlig1 istenilen seviyede olan ergen 6grenci ders i¢i ve ders disi
faaliyet ve aktivitelere katilmak ister. Bu faaliyetler akademik faaliyetler olabilecegi gibi
sosyal faaliyetleri de kapsar. Aksi durumda ergen birey yalnizlik ve kaygi duygularmi
yogun bir sekilde yasayacaktir. Okula baglanma diizeyi, ergen Ogrencilerin sosyal ve
akademik faaliyetlerle iliskili olmasi ile orantihidir. Ergen 6grencinin sosyal faaliyetlere
katilmamas1 durumunda arkadas ortaminin kisithi olmasi s6z konusu olabilir. Bu durum da
ergenin yalnizlik duygusuna kapilmasina ve kaygi diizeyinde artisa neden olabilmektedir.
Okula baglanma diizeyi yiiksek ergenlerin i¢sel motivasyonu artar ve sosyal davranislar

ile akademik basaris1 da ytikselir (Savi, 2011).

Akran iligkilerinde etkili olan unsurlardan birisi de 6grencinin kendini okula ait
hissetmesidir (Ozdemir ve digerleri, 2010). Cocugun okula ve akranlarma baghlik diizeyini
etkileyen unsurlar arasmda okulda reddedilme ve alaya alimma gibi rencide edici

davraniglar gosterilebilir (Yavuzer, 2004). Okula baglanma diizeyi diisiik olan
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ogrencilerde; saldirgan davraniglar sergileme, madde kullanma ve okulu terk etme gibi
olumsuz davraniglarda artig goriilebilir (Altuntas ve Sezer, 2017). Bunun yan1 sira okula
baglanma diizeyi yiiksek Ogrencilerin depresyon, kayr ve yalnmzlik orani disiiktiir.
Ergenligin en 6nemli problemleri olarak sdyleyebilecegimiz davranis problemleri, siddet,
madde kullanimi, suca karigma, risk iceren cinsel davraniglar, okuldan kagma davraniglari

da dgrencinin okula baglilig: ile iliskisi olan durumlardir (Cemalcilar, 2010).

2.4. Tasimah Egitim ile lgili Yapilan Arastirmalar
2.4.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

“Tasimali Egitim” alaninda {ilkemizde kisitli ¢calisma yer almaktadir. Bunun
nedeni olarak tagima sistemi ile egitim goren 6grencilere ve ailelerine erisimin zor olmasi
sOylenebilir. 2010 yilindan giinlimiize kadar yapilan arastrmalardan 6’s1 random
yontemiyle incelenmistir ve arastirmalar yazar soyadi, yil, amag, yontem ve bulgular yer

alacak sekilde siralanmustir.

Tasdemir’in 2010 yilinda “Tasimali Egitime Iliskin Goriisleri: Sorunlar ve
Oneriler (Sile Ilgesi Ornegi)” isimli arastirmasimda, 2009-2010 egitim-6gretim yilmmn ilk
doneminde tagima egitimi yapilan 7 ilkogretim okulundaki 463 ¢ocugu tasman velilere
anket uygulamistir. Uygulanan anket sonucunda velilerin, tasima uygulamasinda olumlu
gorlis bildirdigi; sorun olarak da araglardaki rehber personel eksikligini ve 6grenci
olmayanlarin araclara bindirildigi i¢in cocuklarin ayakta yolculuk yapmis oldugu gibi

sonuclar elde edilmistir (Tasdemir, 2010).

Boga’nm 2010 yilinda yaptig1 “Tasimali ilkdgretim Uygulamasinin Ogrencileri
Tasman Yerlesim Birimlerindeki Koy Halki ve Velilerinin Gériislerine Gore Incelenmesi

(Ankara Haymana Ornegi)” isimli arastrmasinda 14 koyde bulunan 128 veli ve koy
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halkindan olusan bir topluluga yapmis oldugu ankete gore; tasimali egitim sisteminin
birlestirilmis smif uygulamasina gore daha yararli bulundugu, servis personelinin

davraniglari ile 6rnek birey olmalar1 gerektigi ve okula gidip gelirken sorunlarin goriildiigii

belirtilmistir (Boga, 2010).

Turan’in 2011 yilinda “Tasmmali Ilkdgretim Uygulamasinda Karsilasilan
Giicliikler (Zonguldak Ili Ornegi)” isimli arastirmasinda Zonguldak iline bagh 3 ilcede
bulunan 9 okuldan se¢ilmis 180 6gretmen, 18 miidiir ve miidiir yardimcisinin yaninda 360
ogrencinin yer aldig1 bir anket yapmustir. Elde edilen verilere gére okullarda 6grenciler i¢in
yemek alaninin olmamasi, idarecilere gore ailelerin iletisimlerinin yeterince verimli
olmamasi, idareci ve egitimcilerin goriislerine gore ise Ogrencilerin uyum sorunlarmin

olmadig1 gibi sonuclar saptanmistir (Turan, 2011).

Yurdabakan ve Tektag’m 2013 yilinda yapmis oldugu “Tasimali {lkdgretim
Ogrencilerinin Tasimali Egitime Iliskin Goriisleri” adli arastirmalarinda ikili egitim yapan
ve tekli egitim yapan birer okuldan toplam 62 6grenci Orneklem olarak segilmistir.
Aragtirmanin sonucunda ise 6grencilerin tagimali egitim sayesinde egitimlerine devam
ettikleri icin mutlu olduklari, giivenlik agisindan avantajli hissettikleri ve beslenme
ihtiyaclar1 da karsilandiklar1 i¢in saglikli beslendiklerini belirtmislerdir. Erken uyanmay1
en 6nemli sorun olarak goriirken, kizlar ek olarak sosyal faaliyetlerde yer bulamamalarini

ve servisle ilgili bazi problemleri dile getirmislerdir (Yurdabakan ve Tektas, 2013).

Cabuk ve digerleri (2014) tarafindan hazirlanan, “ilkokul ve Ortaokullarda
Ogrenim Géren Ogrencilerin Velilerinin Tagimali Egitime Iliskin Goriisleri” adli makalede
8 devlet okulunda ¢ocuklar1 tasimali egitim goren velilere goriisme formu uygulanmis, bu
kapsamda; tasima merkezi okullarin kiitiiphane, laboratuvar, egitim malzemeleri agisindan

eksik olmadigi, tasima merkezi okullarin saglik hizmetlerinin yeterli oldugu, 6grencileri
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tagtyan araglarin kapasite ve 1sitma sistemlerinin yeterli oldugu, velilerin yarisinin
evlerinin tagima merkezine yakin oldugu diger yarisinin ise evlerinin tagima merkezine
uzak oldugu, velilerin biiyilk ¢ogunlugu tarafindan okulun fiziki imkanlarinin yeterli
oldugu, tasima yapilan okullardaki 6grencinin beslenmesinin karsilandigi, tasimali egitime
devam eden Ogrencilerin basarili olduklari, tasima merkezine Ogrenci tasiyan araglarin
giivenli oldugu, tagima servislerinde yardimei rehber personel olmadigi, tasimali egitimden

memnun olduklar1 sonucuna varilmustir (Cabuk, Oztiirk, ve Kaymak, 2014).

Biiyiikkidik’n 2017 yilinda yapmis oldugu “Ogretmen ve Ogrenci Goriisleriyle
Tasmmali Egitim Uygulamas1 Degerlendirilmesi: Bozova Ilgesi Ornegi” isimli
arastirmasinda tasimmali egitim Ogrenci goriislerine gore degerlendirilmistir. Sanlurfa’nin
Bozova ilgesindeki 6 tasimali okuldan anket verileri i¢in 526 68renci ve 60 6gretmenin
yaninda yar1 yapilandirilmis goriisme i¢in ise 24 68renci ve 13 6gretmen dahil edilmistir.
Ogrenciler tasimal1 egitim olmasayd1 egitim dgretimlerini siirdiiremeyeceklerini belirtirken
ogretmenler de tasimali egitimin firsat esitligi konusunda faydali oldugu goriisiindedir

(Biiyiikkidik, 2014).

2.4.2. Okuldaki Temel Psikolojik Thtiyaclar ile Ilgili Yapilan Arastirmalar
2.4.2.1. Okuldaki Temel Psikolojik ihtiya(;lar ile ilgili Yurticinde Yapilan Cahismalar
Ogrencilerin okuldaki temel psikolojik ihtiyaglari konusunda yurtiginde
arastrmalarin  yapildigir goriilmiistiir. Bu arastirmalarda 6grencilerin temel psikolojik
ihtiyaclar1 ile 6znel iyi oluslari, derse iliskin kaygilar1 ve itaat etme davramslar iliskisi
incelenmigtir. Dahas1 ayni1 arastirmalarin ortadgretim ve yiiksekogretim Ogrencileri ile
yiiriitiildiigii gérilmiistiir.
Ortadgretim Ogrencileriyle yapilan bir arastirmada (Gok, 2019) 6grencilerin

anne baba algisi, temel psikolojik ihtiyaclar1 ve aile tarafindan sahiplenmenin 6znel iyi
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olusu yordamasi arastirilmistir. Arastrma sonucunda temel psikolojik ihtiyaclar, aile

aidiyeti ve anne-baba algisinin 6znel iyi olusunu yordadig: bulgulanmistir.

Calik ve Bal (2020) ergen lise 6grencileri tizerinde yaptiklari arastirmada temel
psikolojik gereksinimler, duygusal Ozerklik ve arkadasa baglanma arasindaki iligkiyi
incelemistir. 140’1 kiz, 160’1 erkek toplamda 300 lise Ogrencisi iizerinde yapilan bu
calismada ergenlerin duygusal 6zerklik puani yiikseldik¢e arkadasa baglanma diizeylerinin
ve psikolojik gereksinimlerinin de yiikseldigi gozlemlenmistir. Ayrica ergenlerin temel
psikolojik gereksinim, arkadasa baglanma ve duygusal 6zerklik alt boyutlarinda cinsiyet
degiskenine gore bakildiginda anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Bunun yani sira
kizlarin aileye bagimli olmama puan ortalamalarinin erkeklerin puan ortalamalarindan

daha yiiksek oldugu da gézlemlenmistir.

Karatepe (2019) vyaptig1 arastirmada ortadgretim kademesindeki ergen
ogrencilerin okuldaki temel psikolojik ihtiyaclar, okula baglanma ve akademik giidiilenme
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma evrenini Elazig Merkez’e bagh liselerde 6grenim
goren 389’u kiz 361°1 erkek olmak tizere toplam 750 6grenci olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda ergen 6grencilerin akademik giidiilenme diizeylerinin devamsizlik, basar1 puani
ve sinif diizeyine gore farklilastigini; okul tiirli, smif mevcudu ve cinsiyete gore
farklilagsmadig1 saptanmistir. Bunun yani sira okula baglanma ile akademik giidiilenme
arasinda, okuldaki temel psikolojik ihtiyaglar ile okula baglanma arasinda ve okuldaki
temel psikolojik ihtiyaglar ile akademik giidiilenme arasinda pozitif yonde orta diizeyde

anlamli bir iligki oldugu gézlemlenmistir.

Durmaz ve Akkus (2016) tarafindan yapilan bir diger arastirmada
ortadgretimde Ogrencilerinin matematik dersine olan motivasyonel diizenlemeleri,

matematik dersine olan kaygi diizeyleri ve matematik dersinde dgrencinin temel psikolojik
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ihtiyaclarinin karsilanma seviyeleri arasindaki iliskiler arastirilmistir. Calismada elde
edilen bulgular temel psikolojik ihtiya¢larla matematik derslerine yonelik kaygi arasinda
negatif yonde iliski oldugunu gostermistir. Ayrica motivasyonel diizenleme ¢esitlerinden
biri olan bagimsiz karar verilmislikle matematik dersine yonelik kayginm, motivasyonel

diizenlemeyi anlamli1 diizeyde yordadig1 bulgulanmuigtir.

Kaya (2018) ortaokul 6grencilerinin matematik dersine karsi temel psikolojik
gereksinimlerinin diizeyini belirlemek, aidiyet, yeterlik ve 6zerklik gereksinimlerinin smnif
seviyesi, cinsiyet ve basar1 diizeyi dikkate alarak incelemeyi amaglamigtir. Arastirmay1
[zmir Merkez’e bagl bir devlet okulunda &grenim gdren 235°i kiz 249°u erkek olmak
iizere toplamda 484 ortaokul Ogrencisi ile gerceklestirmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin matematik dersine yonelik yeterlik, aidiyet ve 6zerklik gereksinimleri orta
diizeyin iistiinde bulunmustur. Ayrica O6grencilerin matematik dersine yonelik temel
gereksinimlerinden en yiiksek deger aidiyet gereksinimi boyutundayken en diisiik deger ise
yeterlik gereksinimi boyutunda oldugu saptanmistir. Matematik ders basaris1 yliksek
seviyedeki 0grenciler; aidiyet, yeterlik ve 6zerklik gereksinimi puanlarmin matematik ders
basarisi1 orta ve diisiik seviyedeki 6grencilere gore daha yliksek oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ayrica Ogrencilerin temel psikolojik gereksinimlerinin cinsiyet degiskenine gore

incelenmesi sonucu anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmadigi saptanmastir.

Dursun ve Eraslan Capan (2018) yaptiklar1 arastirmada ergenlerin dijital oyun
bagimliliklarmi yordayan bazi psikolojik gereksinimleri incelemistir. Orneklemi 322
ergenden olusan bu arastirma sonucunda psikolojik gereksinimler ve cinsiyetin dijital oyun

bagimliligmi anlamli bir sekilde yordadig1 saptanmustir.

Gok ve Cenkseven-Onder (2018) ortadgretim dgrencileri iizerinde yaptiklari

aragtirmada temel psikolojik ihtiyaglar ve ebeveynlere duyusal erisilebilirligin akran
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zorbaligima ugrama durumunu yordamadaki etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucu
temel psikolojik gereksinim ve ebeveynlere erisimin tiim boyutlariin magduriyet puanlari
arasinda negatif yonde olusan anlamli bir iligki ortaya ¢ikarmustir. Ayrica erkek
ogrencilerin kizlara goére daha fazla akran zorbaligma maruz kaldiklar1 ve yeterlik
gereksinim puanlarmin kiz Ogrencilerden daha fazla oldugu saptanmustir. Erkek
ogrencilerde zorbaliga maruz kalmayr o6zerklik ve iliski gereksinimleri yordarken kiz

ogrencilerde anneye duygusal erisebilirlik ve 6zerklik ihtiyaclarinin yordadigi goriilmiistiir.

Hamurcu ve Sargin (2011) ortadgretim 6g8rencilerinin 6zerklik, iliski, basatlik
ve bagar1 gibi temel psikolojik ihtiyaglarm doyum seviyeleriyle itaat etme davranislari
arasindaki mevcut iligkiyi incelemislerdir. Arastirma sonuglar1 itaat etme davranislariyla
ozerklik, basatlik ve basar1 ihtiyaclar1 arasinda pozitif, iliski ihtiyaciyla ise negatif iliski
oldugunu gostermistir. Bunlarin yami sira iliski ve Ozerklik ihtiyaglarinin itaat etme
davranisini yordadigi, basar1 ve basatlik ihtiyaglarini yordamadigina dair bulgular elde
edilmistir.

Canogullar1 ve Giigray (2011) lise 6grencileri lizerinde yaptiklar1 arastirmada
ogrencilerin temel psikolojik ihtiyaglari, anne-baba tutum algilar1 ve sosyal kaygilarinin
internet bagimliligi ve cinsiyet ile iligkisini incelemistir. Arastirma sonucu ergen
Ogrencilerin cinsiyet ve internet bagimlilig1 diizeyleri agisindan bakildiginda anne-baba
tutum algilarinda ve temel psikolojik ihtiyaglarinda anlamli farklilik olmadig: fakat sosyal

kayg1 seviyelerinde anlamli bir farklilik oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistur.

Cihangir-Cankaya (2009) yiiksekdgretim Ogrencileri ile yaptigi caligmada
temel psikolojik ihtiyaclarin doyumuna dair 6z belirleme modelini ve bu modelin Tiirk
kiiltiirline olan uygunlugunu test etmistir. Calismadan elde edilen bulgular, 6zerklik

desteginin {niversite Ogrencilerinin temel psikolojik ihtiyaglarinin onlarin doyumunu
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etkiledigini ve temel psikolojik ihtiyaglarm doyumunun ise O6znel iyi olusa etkide

bulundugunu gostermistir.

2.4.2.2. Okuldaki Temel Psikolojik Ihtiyaclar ile Tlgili Yurt Disinda Yapilmis
Cahsmalar

Ogrencilerin okuldaki temel psikolojik ihtiyaclar1 konusunda yurt disinda
arastirmalarin yapildig1 goriilmiistiir. Bu arastirmalarda 6grencilerin temel psikolojik
ihtiyaclari ile zorba davranisi, 6fke, ders 6gretmeninden algilanan kontrol, i¢sel giidiilenme

ve giinliik 1y1 olma diizeyleri iligskisi incelenmistir.

Hein, Koka ve Hagger (2015) ortadgretim ogrencileriyle yaptiklar1 ¢calismada,
ogrencilerin beden egitimi ve spor dersinde psikolojik ihtiya¢larinin engellenmesi, zorba
davranislar, 6fke ve ders 6gretmeninden algilanan kontrol hareketleri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirma sonucu elde edilen bulgular beden egitimi 6§retmeninden algilanan
gbzdagi ve kosullu olumsuz sayginin 6grencilerin zorba davraniglar ve 6tkelerini algilanan

psikolojik ihtiyag¢larin engellenmesini dolayl olarak yordadigi gézlemlenmistir.

Arnone, Reynolds ve Marshall (2009) ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin
okuldaki temel psikolojik ihtiyaclarmin doyumu ve incelemeye doniik olan igsel
giidiilenme 06zellikleri arasindaki iligkiyi arastirmislardir. Calisma sonucu ortaya cikan
bulgular temel psikolojik ihtiya¢ diizeyleri yiiksek bulunan dgrencilerin, incelemeye doniik

icsel giidiilenme diizeylerinin de yiliksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Sheldon, Ryan ve Reis (1996) yiiksekdgretim oOgrencileriyle yaptiklari
caligmada oOgrencilerin giinlik 1iyi olma etkileri bakimindan yeterlik ve 6zerklik
ihtiyaclarini incelemislerdir. Elde edilen bulgular kisilik 6zellikleri bakimindan yeterlik ve

Ozerklik davraniglar1 sergileyen Ogrencilerin gilinlerini gecirmede daha iyi egilim
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gosterdikleri gozlemlenmistir. Ayrica giinliik yasaminda yaptig1 aktivitelerde kendini
yeterli ve Ozerk hissedenlerin giinlerinin diger kisilere gore daha iyl gectigi
gozlemlenmistir. Cinsiyet bakimindan yapilan degerlendirmede kadinlarin yeterlik
ozelliginin yiiksek seviyede erkeklerin ise 6zerklik 6zelliginin yiiksek seviyede olmasinin

iyi oluslar iizerinde pozitif bir etki ortaya koydugu belirtilmistir.

2.4.3. Okula Baglanma ile Tlgili Yapilan Arastirmalar
Calismanin bu kisimda okula baglanma ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda

yapilmis bazi arastirmalara yer verilmistir.

2.4.3.1. Okula Baglanma ile Tlgili Yurt icinde Yapilmis Cahsmalar

Ogrencilerin okula baglanmalar1 konusunda yurt icinde arastirmalarin yapildigi
goriilmiistlir. Bu arastirmalarda 6grencilerin okula baglanmalari ile 6zerklik, benlik saygisi,
yasam doyumu ve okul oOfkesi Otke diizeyleri iliskisi incelenmistir. Bu caligmalarda

calisma grubu olarak ilkogretim ve ortadgretim dgrencilerinin tercih edildigi gérilmiistiir.

Ayaz (2018) ilkokul kademesinde yer alan Ogrenciler ile yaptigi calisma
sonucunda Ogretmenden hissedilen 6zerklik desteginin, ¢ocugun okula baglanmasi ile
dogrudan iligkiyi ve motivasyon aracilifiyla dolayli yonden ortaya c¢ikan iligkiyi test
etmistir. Bunun yaninda okula baglanmay1 etkileyecek unsurlar1 cesitli degiskenler
kullanarak degerlendirmistir. Calisma sonunda ortaya ¢ikan bulgular 6gretmen araciligiyla
algilanan 6zerklik destegi icsel gilidiilenme ile hem dogrudan hem de dolayli olarak
yordandig1 sonucuna ulagmistir. Ayrica diger giidiilenme cesitlerinin anlamli ve dolaylt

olarak herhangi bir etkilerinin olmadig1 bu aragtirma ile ortaya konulmustur.

Bir bagka calismada ise ortaokul Ogrencilerinde okula olan tiikenmisligi

saptamada; okula baghlik, sosyal yardim ve 6z yeterliligin etkisi incelenmistir. Ortaokul
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6,7 ve 8. smifta 6grenim goren 438 ogrenciden elde edilen bulgularda; okula baghlik ve
Ogreticiye bagliligin seviyesi arttikga okuldaki Ogrencilerin tiikenmislik diizeylerinin
diistiigli saptanmustir. Ayrica okula baghiligin, 6grencilerin okula hissettikleri tiikenmislik

algisin1 da diislirdiigli goriilmektedir (Sahan ve Duy, 2017).

Argon ve Ismetoglu (2016)  ¢alismalarinda &grencilerin okul yasam
kalitelerinin bedensel, toplumsal ve ruhsal alanlarda iyi olma hallerini etkiledigini
belirtmektedir. Okul yasamindaki kalitenin okulda yasanilacak bir¢ok sorunun ortadan
kalkmasinda etkili olacagini belirtmektedir. Bu kisilere gore okula baglanma sonucu
ogrencide derslere etkin katilma, belirlenen hedef davranislara ulagsma ve akademik
basarisinda artma gibi olumlu ve istendik davranislarin kazanilmasi meydana gelmektedir.
Arastirmada genel olarak okul yasam kalitesi ile okula baghlik degiskenleri arasindaki
iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Bu ¢alisma 2015-2016 egitim-6gretim yillar1 arasinda
Diizce’nin Akgakoca ilgesinde gergeklestirilmistir. Degisik tarzlarda 8 liseden 450
ogrencinin katilimiyla goniillii olarak gerceklestirilen calismada Ogrencilere Yasam
Kalitesi Olgegi” ve “Ogrencinin Okula Bagliligi Olgegi” kullanilmistir (Argon ve
Ismetoglu, 2016: 238). Arastirma sonucu elde edilen bulgular katilimcilarin okula baghlik
diizeyleri ile lise yasam kalite algilar1 orta diizeyde oldugu saptanmustir. Her iki faktor
arasinda belirlenen orta seviyede ve arti yonde bir iligki gézlemlenmistir (Argon ve

Ismetoglu, 2016: 238).

Kaya ve Savrun (2015) Temel Egitimden Ortadgretime Geg¢is Sinavina
hazirlanan ortaokul 6grencilerinin yasadig1 simav kaygilari ile baglanma stilleri arasindaki
iliskiyi arastrrmustir. Calisma Istanbul’un Fatih ilgesinde 6grenim goren 8. smif dgrencilere
uygulanmistir. Yaklasik 600 6grenciye uygulanan calismada 6grencilere Katilimeilara

Iliskin Olgekleri, Smav Kaygis1 Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu uygulanmustir. Arastirma
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sonucu Ogrencilerin sinav kaygisi ile saplantili, korkulu, kayitsiz ve gilivenli baglanma
stilleri arasinda anlamli Olglide baglant1 bulunmustur. Calisma sonucunda saplantils,
korkulu, kayitsiz baglanma tiirlerine sahip 6grencilerin giivenli baglanan o6grencilere
kiyasla siav kaygilarinin daha fazla oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica smav kaygi diizeyleri
cinsiyet, yas, okul basaris1 algisi ile dershaneye gidip gitmeme diizeylerine gére de anlaml1
bir farklilasma oldugu saptanmaktadir. Bunun yani sira anne-babanin bosanmasi ve
birlikteligi, ailedeki dogum sayisi, ailenin ekonomik diizeyine gore anlamli bir farklilagsma

olmadig1 sonucu da ¢ikan bulgular arasindadir (Kaya ve Savrun, 2015: 32).

Duy ve Yildiz (2014) mevcut ¢alismalarinda farkli zorbalik seviyelerindeki
ilkdgretim Ogrencilerinin okula baglanma ve yalnizlik diizeylerini karsilastirmay1
hedeflemistir. Arastirma Diyarbakir’da bulunan 415 6grenci ile yapilmis olup bunlarin
2141 kiz 201°1 de erkek 6grenciden olusmaktadir. Arastirmadan elde edilen sonuca gore
okula baglanma ile zorbaliga maruz kalanlar; izleyiciler ile zorbalar arasinda zorbaliga
maruz kalanlar ve izleyenler lehinde anlamli bir fark bulunmustur. Bunun yani sira

cinsiyetin zorbalik seviyesini 6lgmede 6nemli bir etken oldugu saptanmistir(Duy ve Yildiz,

2014: 173).

Savi-Cakar ve Karatag (2017) ortadgretim diizeyinde yer alan ogrenciler ile
ortaya koydugu c¢alisma neticesinde okula baglanmanin yordayici unsurlar1 olarak benlik
saygisi, yasam doyumu ve okul 6fkesi kavramlarini incelemislerdir. Arastirmada ortaya

cikan bulgular, bu ii¢ degisken arasinda anlamli iliskilerin oldugunu gostermistir.

Ozdemir ve Koruklu (2013) ise arastirmalarinda okula baglilik, hayat tatmini
ve ebeveyne olan baglilik arasinda var olan iliskiyi incelemislerdir. Ayrica aragtirmalarinda
okula bagliligin yasam tatminini ve anne-babaya olan bagliligi olumlu ya da olumsuz

etkileyip etkilemedigini incelemislerdir. Calismada 153 Ogrenciden alman bulgular
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sonucunda anne-babaya kars1 baglilik duygusu ile yasam tatmini arasinda olumlu bir etki
gorilmiistiir. Okula baglilik duygusunda 6gretmen ile baglhiligin yasam tatmini ile iligkili

oldugu saptanmustir(Ozdemir ve Koruklu, 2013: 836).

Altuntas ve Sezer (2017) ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerini kapsayan bu
calismada Ogrencilerin okula baglanma diizeylerini bazi degiskenler ile incelemislerdir.
Arastirma sonucu 6grencilerin ailenin sosyoekonomik diizeyi ve cinsiyet degiskenlerinin
okula baglanmada anlamli bir olusturmadigini; okulun fiziki yapisi, arkadas sayilari,
O0gretmenlerin memnuniyeti, smif diizeyleri ve akademik basaris1 agisindan okula
baglanmada anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Okula baglanmada yordayici gorev
iistlenen degiskenlerin ise okula ilgi kayb1 ve okul etkinlikleri sebepli tiikkenmislik oldugu

aciklanmustir.

Ortadgretim kademesi Ogrencilerinin okul basarilarim1 ve okula baglhligini
inceleyen bir ¢alismada (Karasar ve Kapgi, 2016) akademik hazirlanma ve benlik
saygisimin okula baghhigi etkiledigi saptanmistir. Ayrica g¢alismada okula baglhiligi
belirleyen degiskenler arasinda sinif seviyesi, cinsiyet, anne ve babanin egitim seviyesi
belirlenmistir. Arastirma sonucu cinsiyet yoniinden erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore

okula bagliligmin alt seviyelerde oldugu gézlemlenmistir.

Karatepe (2019) lise dgrencilerinde akademik giidiilenme, okula baglanma ve
okuldaki temel psikolojik ihtiyaclar1 arasindaki iliskileri incelemistir. Arastirma
sonucunda, ergen Ogrencilerin akademik giidiilenme seviyelerinin sinif diizeyi, basar1
puan1 ve devamsizliga gore farklilik gosterdigini fakat cinsiyet, smif mevcudu ve egitim
goriilen okul tiirtine gore farklilik gostermedigi gostermistir. Bunun yani sira akademik

giidillenme ve okula baglanma arasinda, okula baglanma ve okulda temel psikolojik
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ihtiyaclar arasinda, akademik giidiilenme ile de okuldaki temel psikolojik ihtiyaclar

arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu bulunmustur.

Lise 6grencilerine yapilan arastirmada ise ¢esitli denetim sekillerini barmdiran
ve okula baglanma seviyelerini irdeleyen calismada i¢ denetiminin okula baghligi dis
denetimden daha iist bir seviyede etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica bu ¢alismada okula
baglanmada cinsiyet yoniinden baghligin yliksek seviyede farklilik gdsterdigi ortaya

¢ikmustir (Thtiyaroglu ve Demir, 2015).

2.4.3.2. Okula Baglanma ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Ogrencilerin okula baglanmalar1 konusunda yurt disinda arastirmalarin
yapildig1 goriilmiistiir. Bu arastirmalarda 6grencilerin okula baglanmalar1 ile okul aidiyeti
ve akademik basarilar1 diizeyleri iligkisi incelenmistir. Bu c¢alismalarda g¢alisma grubu
olarak 1ilkogretim Ogrencilerinin tercih edildigi goriilmiistiir. Dahas1  boylamsal

arastirmalarin da yapildig1 goriilmiistiir.

Penner ve Wallin (2012) ilkogretim ikinci kademe &grencileriyle ortaya
koyduklar1 ¢aligmada 6grencilerinin okul aidiyeti ile okula baglanma giidiisiinii artirma
bakimindan arkadaglariyla vakit gecirme, ders dis1 yapilan etkinliklere etkin katilim,
eglenme, besleyici okul ziyareti ve okulda tiiketilen besinlerin kullanilabilirligi unsurlarini

belirlemistir.

Oelsner, Lippold ve Greenberg (2011) ilkogretim ikinci kademe 6grencileriyle
ortaya koyduklar1 boylamsal calismada erkek ve kiz Ogrencilerin okula baglanmada
izledikleri yol incelenmistir. Arastirmanin ortaya ¢ikardigi sonug; baslangic asamasinda
erkeklerin kizlara gore daha diisiik bir baglanma diizeyinin bulundugu fakat erkek

ogrencilerin siire¢ igerisinde kizlara gore baglanma diizeylerinde daha fazla bir artis
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oldugunu ve genel olarak ilkdgretim ikinci kademe ogrencilerinin okula baglanma

diizeylerinin zamanla azaldig1 gézlemlenmistir.

Wang ve Holcombe (2010) ilkdgretim ikinci kademe Ogrencileriyle ortaya
koyduklar1 caligmada arastirma grubunda yer alan Ogrencilerin okuldaki akademik
basariya, okula olan bagliliga ve okulun ¢evresine dair algilarini incelemistir. Yapilan bu
calisma sonucunda okul g¢evresine dair algilarmimn mevcut 6grencilerin okul akademik
basarilarini, dolayli veya dogrudan etkiledigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Okula bagliligin

ogrencinin akademik basarisiyla iligkili oldugu da elde edilen bulgular arasindadir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Arastirmanm bu kisminda sirasiyla aragtirmanin modeli, aragtirma grubuna,
veri toplama araglari, veri toplama araglarinin uygulanist ve verilerin analizi ile ilgili

bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, Karaman ilinde ortaokul ogrencilerinin okuldaki temel
psikolojik ihtiyaglarinin okula baglanma diizeyine etkilerinin normal ve tasimali egitim
veren okullar arasindaki farklilik seviyelerini incelemek amaciyla nicel arastrma yontemi
kullanilarak desenlenmistir. Betimsel bir arastirma olan bu calismada iliskisel tarama
modeli kullanilmistir. Tarama modelinde bir grubun belirli 6zelliklerini belirleyerek
bilgiler toplamak amacglanmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgilin, Karadeniz,
Demirel, 2013). Bu arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin okuldaki temel psikolojik
ihtiyaglar1 ile okul baglanma diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla tarama

modeli kullanilmustir.

3.2. Arastirma Grubu
Bu calismanin arastirma grubunu Karaman ili Merkez Ilge sinirlar1 igerisinde
2020-2021 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren ortaokul Ggrencileri olusturmaktadir.
Aragtirma grubunun belirlenmesinde kolayli 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Tagimali
egitim kapsaminda olan ve olmayan okullarda egitim goren ulasilabilen Ogrenciler
aragtirmaya dahil edilmistir. Arastirma grubuna ait tanimlayict bilgiler Tablo 3.1°de

sunulmustur.



Tablo 3. 1: Katilimcilara ait demografik bilgiler
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Degisken Kategori n Y%
Cinsiyet Kiz 467 61.3
Erkek 295 38.7
Yas 11 99 13.0
12 230 30.2
13 264 34.6
14 163 21.4
15 6 8
Smif diizeyi 6 249 32.7
7 208 27.3
8 305 40.0
Okul tiirt Tagimali 342 44.9
Normal 420 55.1
Yilsonu  basar1 45-54 20 2.6
puani 55-69 71 9.3
70-84 173 22.7
85-100 498 65.4
Anne egitim Ilkokul 366 48.0
diizeyi Ortaokul 176 23.1
Lise 157 20.6
Universite 63 8.3
Baba egitim Ilkokul 291 38.2
diizeyi Ortaokul 156 20.5
Lise 202 26.5
Universite 113 14.8
Tablo 3.1 incelendiginde, katilimecilarin 467 (%61,3)’sinin  kiz, 295

(%38,7)’inin erkek oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin yas dagilimlar1 incelendiginde

cogunlugun 13 yasmda (%34,6) oldugu, smf diizeyleri birbirine yakin olmasmna ragmen

cogunlugun 8.smif (%40,0) oldugu, tasimali egitim kapsaminda olan ve olmayan sayisi

birbirine yakin ancak ¢ogunlugun tasimmali egitim kapsammda olmadigr (%S55,1)

anlagilmaktadir. Katilimcilarin yilsonu basar1 puani olarak en ¢cok 85-100 (%65,4) arasinda

oldugu, anne egitim diizeyi agisindan en ¢ok ilkokul mezunu (%48,0) ve baba egitim

diizeyi agisindan da en ¢ok ilkokul mezunu (%38,2) oldugu goriilmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araclan
Bu ¢aligmada tagimali egitim kapsaminda olan ve olmayan Ogrencilerin temel
psikolojik ihtiyaglari ile okula baglanmalar1 iliskisinin incelenmesine yonelik {i¢c adet veri
toplama araci kullanilmistir. Bu araglar; “‘Kisisel bilgi Formu’’, “Ergen Ogrencilerin
Okulda Temel Psikolojik Gereksinimleri Olgegi” ve “Cocuk ve Ergenler i¢in Okula
Baglanma Olgegi” ‘dir. Veri toplama araclarma ait detayli bilgiler asagida sirasiyla

sunulmustur.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Katilimcilara ait, cinsiyet, smif, yas ve okuduklar1 okul, anne-baba egitim
diizeyi, 6nceki yila ait akademik not ortalamasi, tasimali egitim kapsaminda olup olmadig:
degiskenleriyle ilgili bilgilerin elde edilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmis

olan Kisisel Bilgi Formu kullanilmigtir.

3.3.2. Ergen Ogrencilerin Okulda Temel Psikolojik Gereksinimleri Olcegi
Arastirmada, Ogrencilerin okuldaki temel psikolojik ihtiya¢larini belirlemek
icin, Tian ve arkadaslar1 (2014) tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢eye uyarlamas1 Ozdemir,
Tunger, Yavuz ve Ozdemir (2015) tarafindan yapilan Ergen Ogrencilerin Okulda Temel
Psikolojik Gereksinimleri Olgegi kullanilmistir. Olgek 15 maddeden olusmakta ve 6’l1
Likert (1-kesinlik katilmiyorum — 6- kesinlikle katiliyorum) tipindedir. Olcekte ters
puanlanan madde bulunmamaktadir. Olgekten alman puan arttikca okuldaki temel
psikolojik ihtiyaclarin doyum verici diizeyde karsilandigi, aliman puan azaldik¢a okuldaki

temel psikolojik ihtiyaclarin karsilanma diizeyinin azaldig1 anlamima gelmektedir.

Olgegin orijinal ¢aliymasinda yapilan agimlayici faktdr analizi sonucunda
toplam varyansin %53,81’ini agiklayan {i¢ alt boyut elde edilmistir. Alt boyutlar

maddelerin anlamlarina dayanilarak “Okulda Ozerklik Gereksinimi”, “Okulda Iliskisellik
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Gereksinimi” ve “Okulda Yetkinlik Gereksinimi” seklinde isimlendirilmistir. Diizeltilmis
madde-toplam korelasyonlar1 .51 ile .76 arasinda degismistir. Olgegin Tiirkceye uyarlama
caligmasinda yapilan dogrulayici faktér analizi sonucunda iyi diizeyde uyum iyiligi
indeksleri elde edilmistir [¥* = 182.029 (sd = 87, p =.000), y*/df = 2.092; GFI1 = .93 CFI =

.93; RMSEA = .058; RMR = .069].

Olgegin orijinal ¢alismasinda Cronbach alfa degerleri okulda ozerklik
gereksinimi alt boyutu i¢in .85, okulda iligkisellik gereksinimi alt boyutu i¢in .80 ve okulda
yetkinlik gereksinimi alt boyutu i¢in .77 bulunmustur. Ayni ¢alismada bes hafta arayla
yapilan test-tekrar test calismasi sonucu giivenirlik katsayis1 okulda 6zerklik gereksinimi
alt boyutu i¢in .73, okulda iliskisellik gereksinimi alt boyutu i¢in .71, okulda yetkinlik
gereksinimi alt boyutu igin .74 bulunmustur. Olgegin Tiirk¢eye uyarlama ¢alismasinda
Cronbach alfa degerleri okulda 6zerklik gereksinimi alt boyutu i¢in .80, okulda iligkisellik
gereksinimi alt boyutu icin .72 ve okulda yetkinlik gereksinimi alt boyutu i¢in .61 olarak
bulunmustur. Aym1 caligmada {i¢ hafta arayla yapilan test-tekrar test calismasi sonucu
giivenirlik katsayis1 okulda 6zerklik gereksinimi alt boyutu i¢in .61, okulda iligkisellik
gereksinimi alt boyutu icin .41, okulda yetkinlik gereksinimi alt boyutu i¢in .66 ve 6lgek
toplam1 i¢in .65 olarak bulunmustur. Olgegin Tiirkgeye uyarlama c¢alismasinda o6lgiit
bagintili gecerlilik calismasinda okuldaki temel psikolojik ihtiyaclar ile yasam doyumu ve

genel temel ihtiya¢ doyumu arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde iligkiler bulunmustur.

Bu arastirma i¢in yapilan Olgegin dogrulayici faktdr analizi sonucunda iyi
diizeyde uyum 1iyiligi indeksleri elde edilmistir [x*> = 288.973 (sd = 80, p = .000), */df =
3.612; GFI = .95 CFI = .97; RMSEA = .059; SRMR = .042; IFI = .97; TLI = .96]. Dahas1
bu arastirmada Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayist 6lgek toplami, 6zerklik, iligkisellik ve

yetkinlik alt 6l¢ekleri icin sirasiyla .88, .83, .77 ve .68 olarak hesaplanmustir.
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3.3.3. Cocuk ve Ergenler icin Okula Baglanma Olcegi
Arastirmada, 0grencilerin okula baglanma durumlarmi belirlemek i¢in, Hill ve
Werner (2006) tarafindan gelistirilen, 6zgiin ad1 “School Attachment Scale-SAS” olan ve
Tiirk¢e’ye uyarlama g¢alismast Savi (2011) tarafindan yapilan ‘“‘Cocuk ve Ergenler i¢in
Okula Baglanma Olgegi’’ kullanilmistir. Olgek 13 maddeden olusmakta ve 5°1i likert (1-
kesinlik evet — 6- kesinlikle hayir) tipindedir. Olgekte ters puanlanan madde
bulunmamaktadir. Olgekten alinan puan arttikca okula baglanma diizeyinin yiikseldigi,

alman puan azaldikca okula baglanma diizeyinin azaldig1 anlamina gelmektedir.

Olgegin Tiirkceye uyarlama ¢alismasi ilkdgretim okullarmin 3. ve 8.
smiflarinda 68renim goren yaslar1 9-14 aras1 degisen 708 Ogrenci lizerinde yapilmistir.
Olgek, “okula baglanma”, (Ornek madde, “Bu okulda olmaktan mutluyum.”), “dgretmene
baglanma” (Ornek madde, “Ogretmenlerimiz, Sgrencilerine ¢ok destek olurlar.”) ve
“arkadasa baglanma”(Ornek madde, “Bu okulda 6nem verdigim arkadaslarim var.”) olmak
iizere ii¢ faktdr altinda yer almaktadir. Olgegin Tiirkgeye uyarlama calismasinda dlcek
toplami, okula baglanma, 6gretmene baglanma ve arkadasa baglanma alt dlgekleri igin
sirastyla Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .84, .82, .74 ve .71; test-tekrar test giivenirlik
katsayisi .85 olarak bulunmustur. Olgegin iki-yarim giivenirligi .78 olarak belirlenmistir (7
maddeden olusan birinci yarim i¢in .78, 6 maddeden olusan ikinci yarim i¢in .66). orijinal
calismada madde-test korelasyonu sonucunda, maddelerin toplam puanla iligkisinin .66 ile

.85 arasinda degistigi saptanmistir.

Bu arastirma i¢in yapilan Olgegin dogrulayici faktdr analizi sonucunda iyi
diizeyde uyum iyiligi indeksleri elde edilmistir [}*> = 117.317 (sd = 55, p = .000), ¥*/df =
2.133; GFI = .98 CFI = .99; RMSEA = .039; SRMR = .027; IFI = .99; TLI = .98]. Dahas1

bu arastirmada Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 Olcek toplami, okula baglanma,
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Ogretmene baglanma ve arkadasa baglanma alt 6l¢ekleri igin sirastyla .88, .85, .83 ve .81

olarak hesaplanmustur.

3.4. Veri Toplama Ara¢larimin Hazirlanmasi ve Uygulanisi

Verilerin toplama asamasinda ilk olarak, Olgeklerin resmi ortaokullarda
bulunan 6grencilere uygulanabilmesi igin Karamanoglu Mehmetbey Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii araciligryla Karaman Il Milli Egitim Miidiirliigii'ne basvurulan izin
talebi, 26.11.2020 tarith ve 17275445 sayili yazis1 geregince kabul edilmistir (EK-1).
Bunun yanida, veri toplama araclarmin Ogrencilere uygulanmasi asamasindan oOnce,
mevcut Olcekleri uyarlayan ve gelistiren arastirmacilardan anket ile ilgili gerekli izinler
almmistir (EK-2, EK-3). izin basvurularina olumlu cevaplar alindiktan sonra, 2020-2021
egitim-0gretim yil iginde, Mart ve Nisan 2021 tarihlerinde, Karaman ili merkezindeki
tasimali ortaokul ve normal ortaokullarda 6grenim gérmekte olan 6grencilere ulasilarak

mevcut veriler elde edilmesi saglanmistir.

Ogrencilerin temel psikolojik ihtiyaglar1 ve okula baglanma diizeylerine
yonelik olan bu iki 6lgek, iki asamali olarak hazirlanmistir. Dijital ortamda “Google
Forms” iizerinde hazirlanan ankete tasimali egitim 6grencilerin katilimi ¢ok az diizeyde
olmustur. Teknolojik imkanlar1 az olan tasimali egitim 6grencilerine anketler ¢ikt1 olarak
okul idaresi tarafindan ulastirilmistir. Bu silirecte pandemi kosullarindan dolayr okula
sadece 8. Smuf 6grencilerinin gelmesi dolayisiyla 6. ve 7. Siif 6grencilerinin sinav haftasi
okula gelmeleri beklenip bu siire zarfinda anket uygulanmistir. Dijital ortamda ve ¢ikt1
olarak uygulanan her iki ankette Milli Egitim Miidiirliiglinden alinmis izin belgesi ile

goniillii katilim formu eklenerek, 6grencilere ulastirilmastir.
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3.5. Verilerin Analizi
Aragtirmanin verileri betimsel (ortalama, standart sapma), giivenirlik (verilerin
normallik varsayimlari, dlgeklerin dogrulayict faktor analizi ve Cronbach Alfa degerleri)
ve karsilastirmali (Bagimsiz gruplar i¢in iki yonli ANOVA) analizler kullanilarak
cozlimlenmistir. Verilerin analizinde SPSS 22 paket programi ve AMOS Graphics 23.0

programi kullanilmistir

Verilerin analizi yapilmadan Once hangi istatistiksel ¢ozliimleme tekniginin
secilecegine karar verebilmek icin normallik varsayimlar1 kontrol edilmistir. Her bir
degisken icin carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmistir. Okuldaki temel psikolojik
ihtiyaglar ve okula baglanma i¢in carpiklik degerleri swrasiyla -.59 ve -.61, basiklik
degerleri ise swrasiyla -.29 ve -.33 olarak bulunmustur. Dahasi yapilan Kolmogrov
Simirnov testi sonuglar1 degerlendirilmistir. Tiim bu islemler sonucunda arastirmanin
verilerinin normal dagilim varsayimlarin1 karsiladigi ve parametrik olan analiz
yontemlerinin kullanilabilecegi anlasilmistir. Arastrmanin sorulari olan tagimali egitim
kapsaminda olan 6grencilerin okuldaki temel psikolojik ihtiyaglar1 ve okula baglanma
diizeylerinin demografik 6zelliklerine gore anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigina
Bagimsiz gruplar i¢in iki yonlii ANOVA analizi uygulanmistir. Arastirmanin degiskenleri
arasindaki anlamli diizeyde iligkilerin olup olmadigini belirlemek amaciyla Pearson
korelasyon analizi ve son olarak 6grencilerin okuldaki temel psikolojik ihtiyaclarmin ve
okul tiiriiniin (tagimali egitim kapsaminda olmayan okulda 6grenim gormek) okula
baglanmanin anlamli yordayicilar1 olup olmadigini belirlemek amaciyla ¢oklu Regresyon
analizi kullanilmustir. Okul tiirii degiskeni Dummy degisken olarak kodlanmis ve analizlere

dahil edilmistir. Dummy degisken olarak kodlanirken tagimali egitim kapsaminda olanlar 0
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(sifir) olarak ve tasimali egitim kapsaminda olmayan Ogrenciler 1 (bir) olarak

kodlanmiglardir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR
Calismanin bu kisminda arastirma sorulart dogrultusunda arastirmanin
bulgularina yer verilmistir. Bulgular verilirken arastirma sorularini siralamasi dikkate

almmis ve her bir arastirma sorusunun hemen altinda ilgili bulgular verilmistir.

4.1. Tasimah egitim kapsaminda olan ve olmayan ogrencilerin okuldaki temel
psikolojik ihtiyaclari demografik (cinsiyet, yas, simif diizeyi, yilsonu basar1 puani,

anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi) 6zelliklerine gore farkhlasmakta midir?

[k olarak tagimali egitim kapsaminda olan ve olmayan dgrencilerin okuldaki
temel psikolojik ihtiyaglarinin cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde faklilasip
farklilasmadigr incelenmistir. Katilimcilarm  68renim  gordiikleri kurum tiiri  ve
cinsiyetlerine gore psikolojik ihtiyaglar toplam puan dagilimlar1 Tablo 4.1°de sunulmustur.
Arastirma problemine ait bulgular1 elde etmek i¢in uygulanan Bagimsiz Gruplar i¢in Iki

Faktorlii ANOVA analizi sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4. 1: Katilimcilarin kurum tiirii ve cinsiyetlerine gore psikolojik ihtiya¢ toplam puan
dagilimlar

Kiz Erkek Toplam

n X Ss n X Ss n X Ss
Tasimali 209 61.53 1558 133 56.44 14.26 342 59.55 15.26
Normal 258 68.25 12.12 162 6597 1431 420 67.37 13.04
Toplam 467 6524 14.16 295 61.67 15.03 762 63.86 14.60

Tasimal1 egitim kapsaminda olan dgrencilerin psikolojik ihtiya¢ toplam puan
ortalamalar1 (Xx= 59.55) ve tasimali egitim kapsaminda olmayan 6grencilerin psikolojik
ihtiya¢ toplam puan ortalamalar1 (X= 67.37) olarak bulunmustur. Bu iki grubun psikolojik

ihtiya¢ toplam puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark bulunmustur (F762=60.461,
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p<.05). Bu bulguya gore tagimali egitim kapsaminda olmayan Ogrencilerin psikolojik
ihtiya¢ toplam puan ortalamalar1 tagimali egitim kapsaminda olan &grencilerinkinden

anlamli diizeyde yiiksektir.

Ogrencilerin okuldaki psikolojik ihtiya¢ toplam puan ortalamalarinin cinsiyete
gore anlaml bir farklilik gosterdigi bulunmustur (Fr62=12.443, p<.05). Arastirmaya katilan
kizlarin psikolojik ihtiya¢ toplam puan ortalamalar1 (X= 65.24) ve erkeklerin ortalama
puanlarindan (X= 61.67) anlamh diizeyde yiiksek bulunmustur. Bu bulgu 6grencilerin

psikolojik ihtiyac diizeyleri iizerinde cinsiyetin dnemli bir etken oldugunu gostermektedir

Tablo 4. 2: Katilimcilarin kurum tiirii ve cinsiyetlerine gore psikolojik ihtiya¢ toplam
puanlar1 arasindaki fark

Varyansin Kareler Sd Kareler F p n?
kaynagi toplami ortalamasi

Okul tiirti 11808.378 1 11808.378  60.461 .000 .074
Cinsiyet 2430.231 1 2430.231 12.443 .000 .016
Okul 351.923 1 351.923 1.802 181 .002
tiiri*Cinsiyet

Hata 148042.345 758

Toplam 3269915.00 762

Tablo 4.2 incelendiginde okul tiirliniin (F762=60.461, p>.05) ve cinsiyetin
(F762=12.443, p<.05) katilimcilarm okuldaki temel psikolojik ihtiyaglari iizerinde ayr1 ayr1
etkilerinin anlamli oldugu ancak okul tiirii*cinsiyet ortak etkilerinin (F762=1.802, p<.05)
anlamsiz oldugu bulunmustur. Bu bulgular tasimali egitim kapsaminda ve kiz ve erkek
cinsiyetine sahip olup olmamanin okuldaki psikolojik ihtiya¢ diizeylerinin farklilagmasinda
etkili bir faktor oldugu sdylenebilir. Ancak hem tagimali egitim kapsaminda olmak hem de
kiz ve erkek olmanin birlikte psikolojik ihtiya¢ diizeylerinin farklilagmasinda etkili

olmadig1 sdylenebilir.
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Tasimmali egitim kapsaminda olan ve olmayan &grencilerin okuldaki temel

psikolojik ihtiyaclarinin yaslarna gore anlamli diizeyde faklilagip farklilasmadigi
incelenmistir. Katilimcilarin 6grenim gordiikleri kurum tiirii ve yaglarma gore psikolojik
ihtiyaglar toplam puan dagilimlar1 Tablo 4.3’te sunulmustur. Arastirma problemine ait
bulgular1 elde etmek igin uygulanan Bagimsiz Gruplar igin Iki Faktorli ANOVA analizi

sonuglar1 Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4. 3: Katilimcilarin kurum tiirii ve yaslarina gore psikolojik ihtiyac toplam puan
dagilimlar

Kurum Tiiri Katilimcilarm n X Ss
Yasi

Tasimali 11 38 61.08 14.36
12 78 62.23 16.62
13 119 59.45 15.53
14 103 57.55 14.07

Toplam 11-14 338 59.70 15.27

Normal 11 61 68.98 12.76
12 152 68.37 12.37
13 145 66.45 13.34
14 60 65.73 14.20

Toplam 11-14 418 67.42 13.05

Tablo 4.3 incelendiginde tasimali egitim kapsaminda olan katilimcilardan 11
yasinda olanlarin puan ortalamalar1 (Xx= 61.08), 12 yasinda olanlarin ortalama puanlar1 (x=
62.23), 13 yasinda olanlarin puan ortalamalar1 (Xx= 59.45) ve 14 yasinda olanlarm ortalama
puanlart  (X= 57.55) olarak bulunmustur. Tasimali egitim kapsaminda olmayan
katilimcilardan 11 yasinda olanlarin puan ortalamalar1 (X= 68.98), 12 yasinda olanlarin
ortalama puanlar1 (X= 68.37), 13 yasinda olanlarin puan ortalamalar1 (x= 66.45) ve 14
yasinda olanlarin ortalama puanlar1 (X= 65.73) olarak bulunmustur. Yaslar1 15 olan alt1

katilimci1 bu analizlere dahil edilmemistir.
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Tablo 4. 4: Katilimcilarin kurum tiirii ve yaslarina gore psikolojik ihtiya¢ toplam puanlari
arasindaki fark

Varyansin Kareler Sd Kareler F p n?
kaynagi toplami1 ortalamast

Okul tiiri 8228.651 1 8228.651  41.622 .000 .053
Yas 1479.996 3 493.332 2.495 .059 .010
Okul tiiri*Yas  107.120 3 35.707 181 181 .001
Hata 147877.765 748 197.698

Toplam 3252908.00 756

Tablo 4.4 incelendiginde okul tiirliniin (F756=41.622, p<.05) tek basma
katilimeilarin okuldaki temel psikolojik ihtiyaclar1 {izerinde etkisinin anlamli oldugu ancak
katilimcilarin - yaslarmin (F756=2.495, p<.05) tek basina okuldaki temel psikolojik
ihtiyaglar1 lizerindeki etkisinin anlamli olmadig1 yoniindedir. Dahasi okul tiirii*yas ortak
etkilerinin (F756=.181, p<.05) anlamsiz oldugu bulunmustur. Bu bulgulara dayanarak
tasimali  egitim kapsaminda olup olmamanin psikolojik ihtiya¢ diizeylerinin
farklilasmasinda etkili bir faktor oldugu ve tasimali egitim kapsaminda olan 6grencilerin
psikolojik ihtiya¢ diizeyleri tagimali egitim kapsaminda olmayan ogrencilerinkinden
anlamlh diizeyde diisiik bulunmustur. Ancak yas diizeyinin farkli olmasinin okuldaki
psikolojik ihtiya¢ diizeylerinin farklilasmasinda etkili bir faktér olmadigir sdylenebilir.
Ayrica hem tagimali egitim kapsaminda olmak hem de farkli yaglarda olmanin birlikte

psikolojik ihtiya¢ diizeylerinin farklilasmasinda etkili olmadig1 sdylenebilir.

Tasmmali egitim kapsaminda olan ve olmayan &grencilerin okuldaki temel
psikolojik ihtiyaglarinin smif diizeyine gore anlamli diizeyde faklilagip farklilagmadig:
incelenmigtir. Katilimcilarm 6grenim gordiikleri kurum tiirii ve smif diizeylerine gore

psikolojik ihtiyaclar toplam puan dagilimlari Tablo 4.5’te sunulmustur. Arastirma
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problemine ait bulgular1 elde etmek icin uygulanan Bagimsiz Gruplar icin Iki Faktorlii

ANOVA analizi sonuglar1 Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4. 5: Katilimcilarin kurum tiirii ve sinif diizeylerine gore psikolojik ihtiya¢ toplam
puan dagilimlari

Kurum Tiiri Smif Diizeyi n X Ss
Tasimali 6 81 61.49 17.22
7 81 59.64 15.42
8 180 58.64 14.24
Toplam 6-8 342 59.55 15.26
Normal 6 168 69.15 12.76
7 127 66.43 12.94
8 125 54.94 13.33
Toplam 6-8 420 67.37 13.04

Tablo 4.5 incelendiginde tasimali egitim kapsaminda olan katilimcilardan
6.smifta olanlarm puan ortalamalar1 (x= 61.49), 7.smifta olanlarin ortalama puanlar1 (x=
59.64), ve 8.smifta olanlarm ortalama puanlar1 (x= 58.64) olarak bulunmustur. Tasimali
egitim kapsaminda olmayan katilimcilardan 6.smifta olanlarin puan ortalamalar1 (X=
69.15), 7.smifta olanlarin ortalama puanlar1 (X= 66.43), ve 8.smifta olanlarin ortalama

puanlar1 (X= 54.94) olarak bulunmustur.

Tablo 4. 6: Katilimcilarm kurum tiirii ve smif diizeylerine gore psikolojik ihtiya¢ toplam
puanlar1 arasindaki fark

Varyansin kaynagi  Kareler Sd Kareler F p n?
toplami ortalamasi

Okul tiirt 9077.255 1 9077.255 45963 .000 .057

Smf diizeyi 1200.716 2 600.358 3.040 .048  .008

Okul tiirti*Sinif 20.123 2 10.061 .051 950  .000

Hata 149302.896 756 197.491

Toplam 3269915.00 762
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Tablo 4.6 incelendiginde okul tiiriiniin (F762=45.963, p<.05) ve smif diizeyinin
(F762=3.048, p<.05) katilimcilarin okuldaki temel psikolojik ihtiyaglar1 iizerinde ayr1 ayr1
etkilerinin anlamli oldugu ancak okul tliri*smif diizeyinin ortak etkilerinin (F762=.051,
p>.05) anlamsiz oldugu bulunmustur. Bu bulgular tasimali egitim kapsaminda olan
Ogrencilerin  psikolojik  ihtiyag  diizeylerinin  tasimali  egitim  kapsaminda
olmayanlarinkinden anlamli diizeyde diisiik oldugunu gostermektedir. Dahast smif
diizeyine gore 6.smifta olan ogrencilerin psikolojik ihtiya¢ diizeylerinin 8. Sinifta
olanlarinkinden anlamh diizeyde yiiksek bulunmustur. Yani sinif diizeyi arttik¢a psikolojik
ihtiya¢ dilizeyinin de azaldigi anlamma gelmektedir. Ancak hem tasimali egitim
kapsaminda olmak hem de farkli sinif diizeyinde olmanm birlikte psikolojik ihtiyag

diizeylerinin farklilagmasinda etkili olmadig1 sdylenebilir.

Tasimali egitim kapsaminda olan ve olmayan ogrencilerin okuldaki temel
psikolojik ihtiyaclarmin yilsonu bagar1 puanina gore anlamli diizeyde faklilasip
farklilasmadig1 incelenmistir. Katilimcilarin 6grenim gordiikleri kurum tiirii ve yilsonu
basar1 puanina gore psikolojik ihtiyaglar toplam puan dagilimlar1 Tablo 4.7°de
sunulmustur. Arastirma problemine ait bulgular1 elde etmek i¢in uygulanan Bagimsiz

Gruplar icin Iki Faktdrliit ANOVA analizi sonuglar1 Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.7 incelendiginde tasimali egitim kapsaminda olan katilimcilardan
yilsonu basar1 puani 45-54 arasinda olanlarm okuldaki temel psikolojik ihtiya¢ puan
ortalamalar1 (x= 45.94), 55-69 olanlarin ortalama puanlar1 (X= 51.19), 70-84 olanlarin
ortalama puanlar1 (X= 59.77) ve 85-100 olanlarin ortalama puanlar1 (x= 64.11) olarak

bulunmustur.
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Tablo 4. 7: Katilimcilarin kurum tiiri ve yilsonu basar1 puanma gore psikolojik ihtiyag
toplam puan dagilimlar1

Kurum Tiiri Yilsonu Basar1 Puant  n X Ss
Tasimali 45-54 18 45.94 11.25
55-69 59 51.19 13.90
70-84 108 59.77 14.22
85-100 157 64.11 14.70
Toplam 45-100 342 59.55 15.26
Normal 55-69 12 58.25 14.45
70-84 65 60.06 12.99
85-100 341 69.16 12.38
Toplam 55-100 418 67.43 13.03

Tasimmali egitim kapsaminda olmayan katilimcilardan yilsonu basar1 puani
55-69 arasinda olanlarin okuldaki temel psikolojik ihtiya¢ puan ortalamalar1 (X= 58.25),
70-84 olanlarin ortalama puanlar1 (X= 60.06) ve 85-100 olanlarin ortalama puanlar1 (X=
69.16) olarak bulunmustur. Tagimali egitim kapsaminda olmayan 6grencilerden yilsonu

basar1 puani ortalamasi 45-54 arasinda olan iki katilimc1 analizlere dahil edilmemistir.

Tablo 4. 8: Katilimcilarin kurum tiirii ve yilsonu basar1 puanina gore psikolojik ihtiyag
toplam puanlar1 arasindaki fark

Varyansin Kareler Sd Kareler F p n?
kaynag1 toplami ortalamasi

Okul tiirii 1146.199 1 1146.199  6.443 011 .023
Yilsonu 12151.360 3 4050.453 22.769 .000 .083
basar1 puani

Okul  tiri* 768.743 2 384.372 2.161 116 .006
Yilsonu

basar1 puani
Hata 133955.032 753 177.895
Toplam 3262610.00 760

Tablo 4.8 incelendiginde okul tiiriiniin (F760=6.443, p<.05) ve yilsonu basar1

puaninin (F760=22.769, p<.05) katilimcilarin okuldaki temel psikolojik ihtiyaglari lizerinde
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ayr1 ayri etkilerinin anlamli oldugu ancak okul tiiri*yilsonu basar1 puanmin ortak
etkilerinin (F760=2.161, p<.05) anlamsiz oldugu bulunmustur. Bu bulgular tagimali egitim
kapsaminda olan 6grencilerin psikolojik ihtiya¢ diizeylerinin tagimali egitim kapsaminda
olmayanlarinkinden anlamli diizeyde diisiik oldugunu gostermektedir. Dahasi yilsonu
basar1 puani arttik¢a psikolojik ihtiya¢ diizeyinin de anlamli diizeyde arttig1 goriilmiistiir.
Ancak hem tagimali egitim kapsaminda olmak hem de farkli yilsonu basar1 puanina sahip
olmanin birlikte psikolojik ihtiya¢ diizeylerinin farklilagmasinda etkili olmadig:

sOylenebilir.

Tasimali egitim kapsaminda olan ve olmayan oOgrencilerin okuldaki temel
psikolojik ihtiyaclarnin anne egitim diizeyine gore anlamli diizeyde faklilasip
farklilasmadigi incelenmistir. Katilimcilarin 6grenim gordiikleri kurum tiirii ve anne egitim
diizeyine gore psikolojik ihtiyaglar toplam puan dagilimlar1 Tablo 4.9°da sunulmustur.
Aragtirma problemine ait bulgular1 elde etmek i¢in uygulanan Bagimsiz Gruplar igin iki

Faktorlii ANOV A analizi sonuglar1 Tablo 4.10’da verilmistir

Tablo 4. 9: Katilimcilarin kurum tiirii ve anne egitim diizeyine gore psikolojik ihtiyag
toplam puan dagilimlar1

Kurum Tiirti Anne egitim n X Ss
diizeyi

Tagimal1 Ilkokul 203 60.56 14.69
Ortaokul 104 56.48 15.91
Lise 35 62.86 15.55

Toplam - 342 59.55 15.26

Normal [lkokul 163 66.47 12.90
Ortaokul 72 66.85 13.58
Lise 122 67.90 12.53
Universite 63 69.29 13.77

Toplam - 420 67.37 13.04
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Tablo 4.9 incelendiginde tagimali egitim kapsaminda olan katilimecilardan anne

egitim diizeyi ilkokul olanlarin okuldaki temel psikolojik ihtiya¢ puan ortalamalar1 (X=
60.56), ortaokul olanlarin ortalama puanlar1 (x= 56.48) ve lise olanlarin ortalama puanlar1
(X= 62.86) olarak bulunmustur. Tasimali egitim kapsaminda olmayan katilimcilardan anne
egitim diizeyleri ilkokul olanlarin okuldaki temel psikolojik ihtiya¢ puan ortalamalar1 (X=
66.47), ortaokul olanlarin ortalama puanlar1 (x= 66.85), lise olanlarin ortalama puanlari

(X=67.90) ve tiniversite olanlarm ortalama puanlar1 (X= 69.29) olarak bulunmustur.

Tablo 4. 10: Katilimcilarin kurum tiirii ve anne egitim diizeyine gore psikolojik ihtiyag
toplam puanlar1 arasindaki fark

Varyansin kaynagi Kareler Sd Kareler F p n?
toplami ortalamasi

Okul tiirti 6372.408 1 6372.408 32.360 .000 .041

Anne egitim diizeyi 1137.513 3 379.171 1.925 .124 .008

Okul tiri* Anne 693.206 2 346.603 1.760 173 .005

egitim diizeyi

Hata 148677.906 755 196.924

Toplam 3269915.00 762

Tablo 4.10 incelendiginde okul tiirliniin (F762=32.360, p<.05) tek basma
katilimcilarin okuldaki temel psikolojik ihtiyaclar1 iizerinde etkisinin anlamli oldugu ancak
katilimeilarin anne egitim diizeyinin (F762=1.925, p<.05) tek basma okuldaki temel
psikolojik ihtiyaclar1 ilizerindeki etkisinin anlamli olmadigi yoniindedir. Dahast okul
tiri*anne egitim diizeyi ortak etkilerinin (F762=1.760, p<.05) anlamsiz oldugu
bulunmustur. Bu bulgulara dayanarak tagimali egitim kapsaminda olan ogrencilerin
psikolojik ihtiyac¢ diizeylerinin tasimali egitim kapsamimda olmayanlarmkinden anlaml
diizeyde diisiik bulunmustur. Ancak anne egitim diizeyinin farkli olmasmm okuldaki
psikolojik ihtiya¢ diizeylerinin farklilagmasinda etkili bir faktdr olmadigi soylenebilir.

Ayrica hem tagimali egitim kapsaminda olmak hem de anne egitim diizeyinin farkli
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olmasmin birlikte psikolojik ihtiya¢ diizeylerinin farklilagsmasinda etkili olmadig:

sOylenebilir.

Tasimmali egitim kapsaminda olan ve olmayan &grencilerin okuldaki temel
psikolojik ihtiyaclarinin baba egitim diizeyine gore anlamli diizeyde faklilasip
farklilasmadig1 incelenmistir. Katilimeilarin 6grenim gordiikleri kurum tiirii ve baba egitim
diizeyine gore psikolojik ihtiyaclar toplam puan dagilimlar1 Tablo 4.11°de sunulmustur.
Aragtirma problemine ait bulgular1 elde etmek i¢in uygulanan Bagimsiz Gruplar i¢in Iki

Faktorlii ANOVA analizi sonuglar1 Tablo 4.12°de verilmistir

Tablo 4. 11: Katilimcilarin kurum tiirii ve baba egitim diizeyine gore psikolojik ihtiyag
toplam puan dagilimlar1

Kurum Tiiri Baba egitim diizeyi n X Ss
Tasimali Ikokul 179 58.04 15.05
Ortaokul 100 61.18 15.19
Lise 51 60.25 15.67
Universite 12 65.58 16.19
Toplam - 342 59.55 15.26
Normal [lkokul 112 68.13 12.12
Ortaokul 56 64.63 13.30
Lise 151 67.07 13.10
Universite 101 68.51 13.72
Toplam - 420 67.37 13.04

Tablo 4.11 incelendiginde tasimali egitim kapsaminda olan katilimcilardan
baba egitim diizeyi ilkokul olanlarin okuldaki temel psikolojik ihtiya¢c puan ortalamalar1
(X= 58.04), ortaokul olanlarm ortalama puanlar1 (X= 61.18), lise olanlarm ortalama
puanlart  (X= 60.25) ve {iniversite olanlarin ortalama puanlar1i (X= 65.58) olarak
bulunmustur. Tagimali egitim kapsaminda olmayan katilimcilardan baba egitim diizeyleri

ilkokul olanlarin okuldaki temel psikolojik ihtiya¢ puan ortalamalar1 (X= 68.13), ortaokul
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olanlarm ortalama puanlar1 (Xx= 64.63), lise olanlarin ortalama puanlar1 (x= 67.07) ve

iiniversite olanlarin ortalama puanlar1 (X= 68.51) olarak bulunmustur.

Tablo 4. 12: Katilimcilarin kurum tiirii ve baba egitim diizeyine gore psikolojik ihtiyag
toplam puanlar1 arasindaki fark

Varyansin kaynagi Kareler Sd Kareler F p n?
toplami ortalamasi

Okul tiirti 3346.990 1 3346.990 16.949 .000 .022

Baba egitim diizeyi 642.781 3 214.260 1.085 .355 .004

Okul tiri* Baba 1281.030 3 427.010 2.162 .091  .009

egitim diizeyi

Hata 148896.030 754 197.475

Toplam 3269915.00 762

Tablo 4.12 incelendiginde okul tiiriiniin (F762=16.949, p<.05) tek basna
katilimcilarin okuldaki temel psikolojik ihtiyaclar1 iizerinde etkisinin anlamli oldugu ancak
katilimcilarin baba egitim diizeyinin (F762=1.085, p<.05) tek basina okuldaki temel
psikolojik ihtiyaglar1 iizerindeki etkisinin anlamli olmadigi yoniindedir. Dahasi okul
tiri*baba egitim diizeyi ortak etkilerinin (F762=2.162, p<.05) anlamsiz oldugu
bulunmustur. Bu bulgulara dayanarak tasimali egitim kapsaminda olup olmamanin
psikolojik ihtiyag¢ diizeylerinin farklilasmasinda etkili bir faktor oldugu sdylenebilir. Ancak
baba egitim diizeyinin farkli olmasmin okuldaki psikolojik ihtiyag diizeylerinin
farklilagsmasinda etkili bir faktor olmadigi sOylenebilir. Ayrica hem tasimali egitim
kapsaminda olmak hem de baba egitim diizeyinin farkli olmasmin birlikte psikolojik

ihtiyag¢ diizeylerinin farklilagmasinda etkili olmadig sdylenebilir.

4.2. Tasimah egitim kapsaminda olan ve olmayan o6grencilerin okula baglanma
diizeyleri demografik (cinsiyet, yas, simif diizeyi, yllsonu basar1 puani, anne egitim

diizeyi, baba egitim diizeyi) 6zelliklerine gore farkhilasmakta midir?
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Bu arastirma sorusu kapsaminda ilk olarak tagimali egitim kapsaminda olan ve

olmayan Ogrencilerin okula baglanma diizeylerinin cinsiyetlerine gére anlamli diizeyde
faklilagip farklilasmadigi incelenmistir. Katilimcilarin 6grenim gordiikleri kurum tiirii ve
cinsiyetlerine gore okula baglanma toplam puan dagilimlar1 Tablo 4.13’de sunulmustur.
Arastirma problemine ait bulgular1 elde etmek icin uygulanan Bagimsiz Gruplar icin ki

Faktorlii ANOVA analizi sonuglar1 Tablo 4.14°de verilmistir.

Tablo 4. 13: Katilimcilarin kurum tiirii ve cinsiyetlerine gore okula baglanma toplam puan
dagilimlar

Kiz Erkek Toplam

n X Ss n X Ss n X Ss
Tagmmali 209 55.24 7.14 133 5241 6.53 342 54.14 7.04
Normal 258 55.65 7.64 162 55.20 7.52 420 55.48 7.59
Toplam 467 55.47 7.42 295 5395 7.12 762 54.88 7.37

Tasimali egitim kapsaminda olan Ogrencilerin okul baglanma toplam puan
ortalamalar1 (X= 54.14) ve tagimali egitim kapsaminda olmayan 6grencilerin psikolojik
ihtiya¢ toplam puan ortalamalar1 (x= 55.48) olarak bulunmustur. Bu iki grubun okul
baglanma toplam puan ortalamalar1 arasmmda anlamli diizeyde fark bulunmustur
(F762=8.594, p<.05). Bu bulguya goére tasimali egitim kapsaminda olmayan Ogrencilerin
okul baglanma toplam puan ortalamalar1 tasmimali egitim kapsaminda olan

ogrencilerinkinden anlaml diizeyde yiiksektir.

Ogrencilerin okula baglanma toplam puan ortalamalarinin cinsiyete gore
anlamli bir farklihk gosterdigi bulunmustur (F762=9.033, p<.05). Arastrmaya katilan
kizlarn okula baglanma toplam puan ortalamalar1 (x= 55.47) ve erkeklerin ortalama
puanlarindan (X= 53.95) anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Bu bulgu 6grencilerin okul

baglanma diizeyleri iizerinde cinsiyetin 6nemli bir etken oldugunu gdstermektedir
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Tablo 4. 14: Katilimcilarin kurum tiirii ve cinsiyetlerine gore okula baglanma toplam
puanlar1 arasindaki fark

Varyansin Kareler Sd Kareler F p n?
kaynagi toplami1 ortalamast

Okul tiiri 457.350 1 457.350 8.594 .003 011
Cinsiyet 480.708 1 480.708 9.033 .003 012
Okul 254.060 1 254.060 4.774 .029 .006
tiiri*Cinsiyet

Hata 40337.693 758

Toplam 2336286.00 762

Tablo 4.14 incelendiginde okul tiiriiniin (F762=8.594, p<.05) ve cinsiyetin
(F762=9.033, p<.05) katilimcilarin okula baglanma diizeyleri lizerinde ayr1 ayr1 etkilerinin
anlamli oldugu ve okul tiirii*cinsiyet ortak etkilerinin (F762=4.774, p<.05) de anlaml
oldugu bulunmustur. Bu bulgular tasimali egitim kapsaminda ve kiz ve erkek cinsiyetine
sahip olup olmamanm okula baglanma diizeylerinin farklilasmasinda etkili bir faktor
oldugu sdylenebilir. Dahas1t hem tasimali egitim kapsaminda olmak hem de kiz ve erkek

olmanin birlikte okula baglanma diizeylerinin farklilagsmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Tasimali egitim kapsaminda olan ve olmayan 6grencilerin okula baglanma
diizeylerinin yaslarma gore anlamli diizeyde faklilagip farklilasmadigi incelenmistir.
Katilimcilarin 6grenim gordiikleri kurum tiiri ve yaslarina gore okula baglanma toplam
puan dagilimlar1 Tablo 4.15’de sunulmustur. Arastirma problemine ait bulgular1 elde
etmek i¢in uygulanan Bagimsiz Gruplar icin Iki Faktorlii ANOVA analizi sonuglar1 Tablo

4.16°da verilmistir.
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Tablo 4. 15: Katilimcilarin kurum tiiri ve yaslarina gore okula baglanma toplam puan
dagilimlar1

Kurum Tiiri Katilimeilari n X Ss
Yasi

Tasimali 11 38 56.82 5.66
12 78 56.06 6.78
13 119 53.43 7.63
14 103 52.94 6.28

Toplam 11-14 338 54.27 6.97

Normal 11 61 58.98 5.06
12 152 55.28 7.52
13 145 54.92 8.08
14 60 54.38 7.20

Toplam 11-14 418 55.57 7.49

Tablo 4.15 incelendiginde tagimali egitim kapsaminda olan katilimcilardan 11
yasinda olanlarin okula baglanma puan ortalamalar1 (X= 56.82), 12 yasinda olanlarin
ortalama puanlar1 (x= 56.06), 13 yasinda olanlarin puan ortalamalar1 (x= 53.43) ve 14
yasinda olanlarin ortalama puanlar1 (X= 52.94) olarak bulunmustur. Tasimali egitim
kapsaminda olmayan katilimcilardan 11 yasinda olanlarin puan ortalamalar1 (x= 58.98), 12
yasinda olanlarin ortalama puanlar1 (X= 55.28), 13 yasinda olanlarin puan ortalamalar1 (X=
54.92) ve 14 yasinda olanlarin ortalama puanlar1 (x= 54.38) olarak bulunmustur. Yaslar1

15 olan alt1 katilimc1 bu analizlere dahil edilmemistir.

Tablo 4. 16: Katilimcilarin kurum tiirii ve yaslaria gore okula baglanma toplam puanlari
arasindaki fark

Varyansin Kareler Sd Kareler F p n?
kaynag1 toplam1 ortalamasi

Okul tiirii 180.133 1 180.133 3.532 .061 .005
Yas 1329.574 3 443.191 8.691 .000 .034
Okul tiiri*Yas  217.602 3 72.534 1.422 235 .006
Hata 38145.351 748 50.996

Toplam 2326003.00 756




79

Tablo 4.16 incelendiginde okul tiiriiniin (F756=3.532, p<.05) tek basina
katilimcilarin okula baglanma diizeyleri iizerindeki etkisinin anlamli olmadigi ancak
katilimeilarin  yaslarinin  (F756=8.691, p<.05) tek basmna okula baglanma diizeyleri
izerindeki etkisinin anlamli oldugu ydniindedir. Dahas1 okul tiirii*yas ortak etkilerinin
(F756=1.422, p<.05) anlamsiz oldugu bulunmustur. Bu bulgulara dayanarak tasimali egitim
kapsamimda olan ve olmayanlarin O6grencilerin okula baglanma diizeylerinin anlamlh
diizeyde farklilasmadigi ancak 11 yasinda olanlarin okula baglanma puan ortalamalarinin
13 ve 14 yasinda olanlarinkinden ve 13 yasinda olanlarin puan ortalamalarmin 14 yasinda
olanlarinkinden anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur. Yani yas diizeyinin farkli olmasinin
okula baglanma diizeylerinin farklilagsmasinda etkili bir faktor oldugu sdylenebilir. Ayrica
hem tasimali egitim kapsaminda olmak hem de farkli yaslarda olmanin birlikte okula

baglanma diizeylerinin farklilagsmasinda etkili olmadigi sdylenebilir.

Tasimali egitim kapsaminda olan ve olmayan Ogrencilerin okula baglanma
diizeylerinin smif diizeyine gore anlamh diizeyde faklilagip farklilasmadigi incelenmistir.
Katilimcilarin 6grenim gordiikleri kurum tiiri ve smif diizeylerine gére okula baglanma
toplam puan dagilimlar1 Tablo 4.17°de sunulmustur. Arastirma problemine ait bulgular1
elde etmek i¢in uygulanan Bagimsiz Gruplar i¢in Iki Faktdrlii ANOVA analizi sonuglar

Tablo 4.18°de verilmistir.

Tablo 4.17 incelendiginde tasimali egitim kapsaminda olan katilimcilardan
6.smifta olanlarin okula baglanma puan ortalamalar1 (X= 56.88), 7.smifta olanlarin
ortalama puanlar1 (X= 54.11), ve 8.sinifta olanlarin ortalama puanlar1 (X= 52.93) olarak
bulunmugtur. Tagimali egitim kapsaminda olmayan katilimcilardan 6.smnifta olanlarin puan
ortalamalar1 (X= 57.21), 7.smifta olanlarin ortalama puanlar1 (x= 54.56), ve 8.sinifta

olanlarin ortalama puanlar1 (Xx= 54.08) olarak bulunmustur.
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Tablo 4. 17: Katilimcilarin kurum tiirii ve smif diizeylerine gére okula baglanma toplam
puan dagilimlari

Kurum Tiiri Smif Diizeyi n X Ss
Tasimali 6 81 56.88 6.70
7 81 54.11 7.35
8 180 52.93 6.73
Toplam 6-8 342 54.14 7.04
Normal 6 168 57.21 6.47
7 127 54.56 7.84
8 125 54.08 8.29
Toplam 6-8 420 55.48 7.59

Tablo 4. 18: Katilimcilari kurum tiirii ve sinif diizeylerine gore okula baglanma toplam
puanlar1 arasindaki fark

Varyansin kaynag1  Kareler Sd Kareler F p n?
toplami ortalamasi

Okul tiirii 72.119 1 72.119 1.388 .239  .002

Smuf diizeyi 1640.259 2 820.129 15.785 .000  .040

Okul tiirti*Sinif 25.394 2 12.697 244 783 .001

Hata 39279.619 756 51.957

Toplam 2336286.000 762

Tablo 4.18 incelendiginde okul tiiriiniin (F76,=1.388, p<.05) okula baglanma
iizerindeki etkisinin anlamli olmadigi ancak smif diizeyinin (F762=15.785, p<.05)
katilimeilarin okula baglanma diizeyleri iizerindeki etkisinin anlamli oldugu yoniindedir.
Ayrica okul tliri*smnif diizeyinin ortak etkilerinin (F762=.244, p<.05) anlamsiz oldugu
bulunmustur. Bu bulgular tasimali egitim kapsaminda olan 6grencilerin okula baglanma
diizeylerinin tasimali egitim kapsaminda olmayanlarinkinden anlamli diizeyde
farklilagmadigim1 gostermektedir. Dahast smif diizeyine gore 6.smifta olan 6grencilerin
okula baglanma diizeylerinin 7 ve 8. sinifta olanlarinkinden anlamli diizeyde yiiksek

bulunmustur. Yani sinif diizeyi arttikga okula baglanma diizeyinin de azaldigi anlamina
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gelmektedir. Ancak hem tagimali egitim kapsaminda olmak hem de farkli sinif diizeyinde

olmanin birlikte okula baglanma diizeylerinin farklilasmasinda etkili olmadig1 sdylenebilir.

Tasmmali egitim kapsaminda olan ve olmayan Ogrencilerin okula baglanma
diizeylerinin yilsonu basar1 puanma gore anlamli diizeyde faklilasip farklilagsmadigi
incelenmistir. Katilimcilarin 6grenim gordiikleri kurum tiirii ve yilsonu basar1 puanina gore
okula baglanma toplam puan dagilimlar1 Tablo 4.19’de sunulmustur. Arastirma problemine
ait bulgular1 elde etmek i¢in uygulanan Bagimsiz Gruplar icin Iki Faktorli ANOVA analizi

sonuglar1 Tablo 4.20°de verilmistir.

Tablo 4. 19: Katilimcilarin kurum tiirii ve yilsonu basar1 puanina gore okula baglanma
toplam puan dagilimlar1

Kurum Tiirt Yilsonu Basar1 n X Ss
Puani

Tagimal1 45-54 18 47.61 8.21
55-69 59 52.80 6.65
70-84 108 53.76 6.46
85-100 157 55.66 6.92

Toplam 45-100 342 54.14 7.04

Normal 55-69 12 53.83 7.43
70-84 65 54.40 8.17
85-100 341 55.77 7.43

Toplam 55-100 418 55.50 7.56

Tablo 4.19 incelendiginde tasimali egitim kapsaminda olan katilimcilardan yilsonu basari
puant 45-54 arasinda olanlarin okula baglanma puan ortalamalar1 (Xx= 47.61), 55-69
olanlarin ortalama puanlar1 (x= 52.80), 70-84 olanlarin ortalama puanlar1 (X= 53.76) ve
85-100 olanlarin ortalama puanlar1 (X= 55.66) olarak bulunmugstur. Tasgmimali egitim
kapsaminda olmayan katilimcilardan yilsonu basari puani 55-69 arasinda olanlarin okula
baglanma puan ortalamalar1 (X= 53.83), 70-84 olanlarin ortalama puanlar1 (X= 54.40) ve

85-100 olanlarin ortalama puanlar1 (X= 55.77) olarak bulunmugstur. Tagimali egitim



82

kapsaminda olmayan grencilerden yilsonu basar1 puani ortalamasi 45-54 arasinda olan iki

katilimc1 analizlere dahil edilmemistir.

Tablo 4. 20: Katilimcilarin kurum tiirii ve yilsonu basar1 puanmna gore okula baglanma
toplam puanlar1 arasindaki fark

Varyansin Kareler Sd Kareler F p n?
kaynagi toplami1 ortalamast

Okul tiirii 23.772 1 23.772 455 .500 .001
Yilsonu 1212.679 3 404.226 7.744 .000 .030
basar1 puani

Okul tiiri* 14.050 2 7.025 135 .874 .000
Yilsonu
basar1 puani

Hata 39304.111 753 52.197

Toplam 2330921.00 760

Tablo 4.20 incelendiginde okul tiirlinlin (F760=.455, p<.05) katilimcilarin okula
baglanma diizeyleri iizerindeki etkisinin anlamli olmadigi ve yilsonu basari puanmin
(F760=7.744, p<.05) katilimcilarm okula baglanma diizeyleri iizerindeki etkisinin anlamli
oldugu yoniindedir. Ancak okul tiirii*yilsonu basar1 puaninin ortak etkilerinin (F760=.135,
p>.05) anlamsiz oldugu bulunmustur. Bu bulgular tagimali egitim kapsaminda olan
ogrencilerin okula baglanma diizeylerinin tasimali egitim kapsaminda olmayanlarinkinden
anlamli diizeyde farklilasmadigmi gostermektedir. Dahasi yilsonu basar1 puani arttikca
okula baglanma diizeyinin de anlamli diizeyde arttig1 goriilmiistiir. Ancak hem tagimali
egitim kapsaminda olmak hem de farkli yilsonu basar1 puanma sahip olmanin birlikte

okula baglanma diizeylerinin farklilasmasinda etkili olmadig1 sdylenebilir.

Tasmmal1 egitim kapsaminda olan ve olmayan Ogrencilerin okula baglanma
diizeylerinin anne egitim diizeyine gore anlamli diizeyde faklilagip farklilagmadigi
incelenmistir. Katilimcilarin 6grenim gordiikleri kurum tiirii ve anne egitim diizeyine gore

okula baglanma toplam puan dagilimlar1 Tablo 4.21°da sunulmustur. Arastirma problemine
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ait bulgular1 elde etmek icin uygulanan Bagimsiz Gruplar igin Iki Faktérlii ANOVA analizi

sonuglar1 Tablo 4.22°da verilmistir

Tablo 4. 21: Katilimcilarin kurum tiirii ve anne egitim diizeyine gore okula baglanma
toplam puan dagilimlar1

Kurum Tiirii Anne egitim diizeyi n X Ss
Tasimali Ikokul 203 53.69 6.92
Ortaokul 104 54.77 7.36
Lise 35 54.89 6.75
Toplam - 342 54.14 7.04
Normal Ilkokul 163 55.74 7.25
Ortaokul 72 55.75 7.42
Lise 122 55.04 7.87
Universite 63 55.33 8.19
Toplam - 420 55.48 7.59

Tablo 4.21 incelendiginde tasimali e§itim kapsaminda olan katilimcilardan

anne egitim diizeyi ilkokul olanlarin okula baglanma puan ortalamalar1 (x= 53.69),

ortaokul olanlarin ortalama puanlar1 (X= 54.77) ve lise olanlarin ortalama puanlar1 (xX=

54.89) olarak bulunmustur. Tagimali egitim kapsaminda olmayan katilimcilardan anne

egitim diizeyleri ilkokul olanlarin okula baglanma puan ortalamalar1 (X= 55.74), ortaokul

olanlarin ortalama puanlar1 (X= 55.75), lise olanlarin ortalama puanlar1 (X= 55.04) ve

liniversite olanlarin ortalama puanlar1 (x= 55.33) olarak bulunmustur.

Tablo 4. 22: Katilimcilarim kurum tiirii ve anne egitim diizeyine gore okula baglanma
toplam puanlar1 arasindaki fark

Varyansin kaynag1 Kareler Sd Kareler n
toplam1 ortalamasi

Okul tiirii 142.100 142.100 106 .003

Anne egitim diizeyi 34.857 3 11.619 886 .001

Okul tiiri* Anne 87.254 2 43.627 447 .002

egitim diizeyi

Hata 40866.541 755 54.128

Toplam

2336286.00 762
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Tablo 4.22 incelendiginde okul tiiriiniin (F76,=2.625, p<.05) ve anne egitim diizeyinin
(F762=.215, p<.05) ayr1 ayr1 okula baglanma {iizerindeki etkilerinin anlamli olmadigi
yoniindedir. Dahas1 okul tiiri*anne egitim diizeyi ortak etkilerinin (F762=.806, p<.05)
anlamsiz oldugu bulunmustur. Bu bulgulara dayanarak tagimali egitim kapsaminda olan
ogrencilerin okula baglanma diizeylerinin tagimali egitim kapsaminda olmayanlarinkinden
anlamlh diizeyde farklilagsmadigi bulunmustur. Dahasi anne egitim diizeyinin farkli
olmasmin okula baglanma diizeylerinin farklilasmasinda etkili bir faktor olmadigi
sOylenebilir. Ayrica hem tasimali egitim kapsaminda olmak hem de anne egitim diizeyinin
farkli olmasmin birlikte okula baglanma diizeylerinin farklilasmasinda etkili olmadigi

sOylenebilir.

Tasimali egitim kapsaminda olan ve olmayan Ogrencilerin okula baglanma
diizeylerinin baba egitim diizeyine gore anlamli diizeyde faklilagip farklilagsmadigi
incelenmistir. Katilimcilarin 6grenim gordiikleri kurum tiirii ve baba egitim diizeyine gore
okula baglanma toplam puan dagilimlar1 Tablo 4.23’de sunulmustur. Arastirma problemine
ait bulgular1 elde etmek i¢in uygulanan Bagimsiz Gruplar icin Iki Faktorli ANOVA analizi

sonugclar1 Tablo 4.24°de verilmistir

Tablo 4. 23: Katilimcilarim kurum tiirii ve baba egitim diizeyine gore okula baglanma
toplam puan dagilimlar1

Kurum Tiiri Baba egitim diizeyi n X Ss
Tasimali [lkokul 179 54.03 6.83
Ortaokul 100 54.20 7.20
Lise 51 53.71 7.70
Universite 12 57.17 5.80
Toplam - 342 54.14 7.04
Normal [lkokul 112 57.32 6.62
Ortaokul 56 54.68 7.44
Lise 151 54.35 7.85
Universite 101 55.56 7.98

Toplam - 420 55.48 7.59




85

Tablo 4.23 incelendiginde tagimali egitim kapsaminda olan katilimcilardan

baba egitim diizeyi ilkokul olanlarin okula baglanma puan ortalamalar1 (x= 54.03),
ortaokul olanlarin ortalama puanlar1 (x= 54.20), lise olanlarin ortalama puanlar1 (X=
53.71) ve iiniversite olanlarin ortalama puanlar1 (X= 57.17) olarak bulunmustur. Tasimali
egitim kapsaminda olmayan katilimcilardan baba egitim diizeyleri ilkokul olanlarin okula
baglanma puan ortalamalar1 (X= 57.32), ortaokul olanlarin ortalama puanlar1 (X= 54.68),
lise olanlarin ortalama puanlar1 (x= 54.35) ve iiniversite olanlarin ortalama puanlar1 (X=

55.56) olarak bulunmustur.

Tablo 4. 24: Katilimcilarin kurum tiirii ve baba egitim diizeyine goére okula baglanma
toplam puanlar1 arasindaki fark

Varyansin kaynagi Kareler Sd Kareler F p n?
toplami ortalamasi

Okul tiirii 48.765 1 48.765 913 340 .001

Baba egitim diizeyi 395.119 3 131.706 2466 .061 .010

Okul tiri* Baba egitim 385.995 3 128.665 2.409 .066 .009

diizeyi

Hata 40277.926 754 53.419

Toplam 2336286.00 762

Tablo 4.24 incelendiginde okul tiiriiniin (F762=.913, p<.05) ve baba egitim
diizeyinin (F762=2.466, p<.05) ayr1 ayr1 okula baglanma iizerindeki etkilerinin anlamli
olmadig1 yoniindedir. Dahas1 okul tiirii*baba egitim diizeyi ortak etkilerinin (F762=2.409,
p<.05) anlamsiz oldugu bulunmustur. Bu bulgulara dayanarak tagimali egitim kapsaminda
olan Ogrencilerin okula baglanma diizeylerinin tasimali egitim kapsaminda
olmayanlarinkinden anlamli diizeyde farklilasmadigi bulunmustur. Dahasi baba egitim
diizeyinin farkli olmasinin okula baglanma diizeylerinin farklilagmasinda etkili bir faktor

olmadig1 sdylenebilir. Ayrica hem tagimali egitim kapsaminda olmak hem de baba egitim
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diizeyinin farkli olmasmin birlikte okula baglanma diizeylerinin farklilagmasinda etkili
olmadig1 sdylenebilir.
4.3. Tasimah egitim kapsaminda olan ve olmayan 6grencilerin okuldaki temel

psikolojik ihtiyaclan ile okula baglanmalar arasinda anlamh diizeyde iliski var

midir?

Bu baglik altinda arastirmanin degiskenleri olan temel psikolojik ihtiyaglar,
okul tiirii ve okula baglanma arasindaki iligkiler incelenmistir. Temel psikolojik ihtiyaglar
alt olgekleri, kurum tiirii (tasimali egitim kapsaminda olmamak dummy degisken olarak)
ve okula baglanma alt Olcekleri ve toplam puani korelasyon analizine dahil edilmistir.
Degiskenler arasindaki iliskileri gosteren Pearson korelasyon analizi sonuglar1 Tablo

4.25°de sunulmustur.

Tablo 4. 25: Degiskenler arasindaki Pearson korelasyon analiz sonuglari

Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7 8 9
1.Psikolojik -

Ihtiyaclar Toplam

2.0zerklik 847 -

3.1liskisellik 867 537 -

4.Yetkinlik 867 577 687 -

5.0kula Baglanma 417 24" 43" 39" .

Toplam

6.0kula Baglanma .33 20" 32" 347 83" -

7.Arkadasa 327207 397 287 81T 487 -

Baglanma

8.0gretmene 327 20" 307 327 76 58T 34T -
Baglanma

9. Okul Tiirti 277 247 227 217 090 117 .07 .04 -
X 63.86 21.03 21.87 20.96 54.88 17.15 20.32 17.41 .55
Ss 14.60 6.22 570 521 737 274 3.67 279 .50

“p<.01; p<.05

Tablo 4.25 incelendiginde psikolojik ihtiyaglar ile okula baglanma toplam
puanlar1 (7= .41) ve alt boyutlar1 (= .32 ile .33 arasinda) ve okul tiirii (= .27) (tasimali

egitim kapsaminda olmayan okulda 6grenim gormek) arasinda pozitif yonde orta ve diisiik
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diizeyde anlamli iligkiler bulunmustur. Ayrica okula baglanma ile okul tiirii arasinda (r=
.09) pozitif yonde diisiik diizeyde anlaml iliskiler bulunmustur. Katilimcilarin psikolojik

ihtiyaclar 6l¢egi, okula baglanma 6lgeginden aldiklar1 ortalama puanlar sirasiyla .63.86 ve

54.88°dir.

4.4. Tasimah egitim kapsaminda olan ve olmayan 6grencilerin okuldaki psikolojik
ihtiyaclar, okula baglanma diizeylerinin istatistiksel olarak anlamh bir yordayicisi

midir?

Bu baglik altinda tagimali egitim kapsaminda olan ve olmayan 6grencilerin
okuldaki psikolojik ihtiyaglar1 ve okul tiiriiniin okula baglanmanin anlamli bir yordayicisi
olup olmadig1 incelenmistir. Yordayici degiskenlerin (okuldaki psikolojik ihtiyaglari, okul
tiirli) yordanan degiskenleri (okula baglanma) yordamasina dair ¢coklu Regresyon analizi

sonugclar1 Tablo 4.26°da verilmistir.

Tablo 4. 26: Okula bagliligin yordanmasina ait ¢oklu Regresyon analizi sonuglar1

Yordayici Degisken B IS_It:tr;dart B t P Ikilir Kismir
Sabit 41.097 1.083 - 37.943 .00 -

Ozerklik -.037 .049 -.031 -.752 45 24 -.02
[liskisellik 406 .059 314 6.849 .00 43 22
Yetkinlik 276 066 .195 4.152 .00 .39 .14
Okul tiiri -.207 .500 -014 -413 .09 .09 -.01

R=.448, R?>= .201, F=47.599, Sd= 4,757, p=.000

Okula baglanma= 47.599 + .406 Iliskisellik + .276 Yetkinlik + -.207 Okul tiirii + -.037
Ozerklik

Tablo 4.26 incelendiginde psikolojik ihtiyaglar ve okul tiiriiniin okula
baglanmay1 yordadigma dair regresyon modelinin anlamli bulundugu goriilmektedir
(Fa;7s7))= 47.599; p<.01). Regresyon modeli incelendiginde psikolojik ihtiyaglar

(6zerklik, iliskisellik, yetkinlik) ve okul tiiriiniin (tasimali egitim kapsaminda olmayan
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okulda 6grenim gormek) okula baglanmanin toplam varyansinin yaklasik olarak %20’sini
aciklamaktadir. Modelde Standardize edilmis regresyon katsayilar1 incelendiginde, okula
baglanmanin yordanmasinda yordayict degiskenlerin 6nem siralamasi sirasiyla iliskisellik,
yetkinlik, 6zerklik ve okul tiirli oldugu goriilmektedir. Arastirmanin regresyon modelindeki
t-testi degerleri incelendiginde de psikolojik ihtiyaglar ve tagimali egitim kapsaminda
olmayan bir okulda 6grenim gérmek okula bagliligin anlamli birer yordayicilart oldugu

anlasilmaktadir.
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BESINCI BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Calismanin bu kisminda arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda
tartismaya, sonuglara ve Onerilere yer verilmistir. Bulgular verilirken aragtirma sorularinin
ve bulgularin siralamasi dikkate alinmis ve her bir aragtirma sorusunun hemen altinda ilgili

tartigma ve sonuglar verilmistir.

5.1. Tasimah egitim kapsaminda olan ve olmayan o6grencilerin okuldaki temel
psikolojik ihtiyaclarinin demografik (cinsiyet, yas, sinif diizeyi, yilsonu basar1 puam,

anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi) 6zelliklerine gore farklilasmasina ait tartisma

Bulgulara gore tasimali egitim kapsaminda olan 6grencilerin okuldaki temel
psikolojik ihtiya¢ diizeyleri tagimali egitim kapsaminda olmayan ogrencilerinkinden
anlamlh diizeyde diisiik bulunmustur. Bunun nedenleri arasinda okulda ¢ocugu okula
baglayan temel etmenlerden olan ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerin yeteri kadar
yapilamamasi, yola ayrilan siirenin fazla olmasi, serviste yasanan bazi sorunlar, kirsal
kesimde egitime verilen onem gibi durumlar séylenebilir. Nitekim Kaya 2017 yilinda
yaptig1 calismada tagimali egitim goren ¢ocuklarin okulda temel psikolojik ihtiyaglarinin
karsilanamadigini, sosyallesme icin sosyal etkinliklere katilma firsatlarinin olmadigini ve
okula uyum konusunda zorluk cektiklerini ortaya koymustur. Ayrica tagimali egitim
kapsamindaki 6grencilerin ailelerinden uzak olduklarini ve yoniiyle de ebeveyn destegini
hissetme konusunda da zorluk yasadiklarini belirtmistir. Bununla birlikte Turan (2011)
yaptig1 calismada tasimali 6grencilerin normal 6grenciler tarafindan dislandigini ortaya
koymustur. Bu diglanma tasimali kapsamindaki ogrencilerin okula uyumlarini

zorlagtirmakta ve okulda kendilerini gliven i¢inde hissetmelerini engellemektedir.
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Aragtrmanm bulgular1 okuldaki temel psikolojik ihtiyaglar Ogrencilerin
cinsiyetine gore kizlarin lehine, smif diizeyine gore 8. Sinifta olanlara gdre 6.sinifta
olanlarin lehine, yilsonu basar1 diisiik olanlarinkine gore yilsonu basart puani yiiksek
olanlarm lehine oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica Ogrencilerin okuldaki temel
psikolojik ihtiyaglar1 yas, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyine goére anlamli
diizeyde farklilasmamaktadir. Ogrencinin cinsiyeti ve temel psikolojik ihtiyaclarla ilgili
ortaya c¢ikan bu sonu¢ Calik ve Bal (2020)’m arastirmasi ile paralellik gostermemektedir.
Calik ve Bal (2020) ergen Ogrencilerle yaptiklar1 arastirmada temel psikolojik
gereksinimlerin cinsiyet degiskenine gore erkek Ogrenciler lehine anlamlh farklilik
gozlemlemistir. Kaya (2018) ortaokul Ogrencilerinin matematik dersine karsi temel
psikolojik gereksinimlerinin diizeyini inceledigi c¢alismada bu ¢alismanin aksine
ogrencilerin temel psikolojik gereksinimlerinin cinsiyet degiskenine gore incelendiginde
anlamhi bir farklilik ortaya c¢ikmadigi sonucuna ulagmistir. Bu c¢alismada ise kiz
ogrencilerin temel psikolojik ihtiyaglarmin karsilandig1r yoniindeki algis1 daha yiiksektir.
Bunun nedeni, kizlarn ergenlik ddoneminde hem boy hem de gelisim agisindan erkeklerden
daha hizli ilerlemeleri olabilir. Nitekim Sarikaya (2015) yaptigi calismada ergen
donemdeki kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore psikolojik dayaniklilik seviyesinin
yiiksek oldugunu bulmustur. Bu psikolojik dayaniklilik sayesinde kiz 6grenciler, erkek

Ogrencilere gore psikolojik zorluklar karsisinda daha az kirilgan olmaktadirlar.

8. smif dgrencilerinin 6. smif d6grencilerine gore daha fazla temel psikolojik
ihtiya¢ hissetmelerinin sebebi bu yas grubundaki ogrencilerin daha fazla tiikkenmislik
yasamlari olabilir. Bu konuda Ozdemir (2015) ve Oztan (2014) yaptiklari calismalarda 7.
ve 8. smif ogrencilerinin 6. sinif dgrencilerine gore daha yiiksek tlikenmislik diizeyine

sahip oldugunu ortaya koymuslardir. Bunun nedeni olarak da 6deve ayrilan zamanin biiyiik
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smiflarda giderek artmasi, merkezi smav kaygisi gibi nedenlerden kaynaklandigini ortaya

koymuslardir. Bu ¢alismada da benzer sonuglarin ¢ikmast bunun bir gostergesidir.

Ogrencinin temel psikolojik ihtiyaglarmm karsilanma diizeyi ile 6grenci
akademik basaris1 arasinda bir iliski s6z konusudur. Bu sonug, Aypay ve Eryilmaz (2011),
Canogullar1 ve Giigray (2011), Karatepe (2019)’un yaptig1 c¢aligmalarla paralellik
gostermektedir. Bu c¢alismalar temel psikolojik ihtiyaglar1 karsilanan 6grencilerin
motivasyonlarinin ve akademik basarilarinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.
Temel psikolojik ihtiyaglar1 karsilanmayan 6grencilerin ise devamsizlik sorunu yasadigi,

okula baglanma diizeylerinin diistligii ve tiikenmislik yasadiklar1 sonucuna varilmaistir.

Bu arastirmada ortaya konulan bir sonu¢ da anne baba egitim durumunun da
ogrencinin temel psikolojik ihtiyaclarini karsilama diizeyi ile iliskili oldugudur. Anne
babanin egitim durumu yliikseldikge 6grencinin temel psikolojik ihtiyaclarmi karsilama
diizeyleri de artmaktadir. Ozellikle tasimali grubundaki 6grencilerin anne baba egitim
diizeyleri diisiik seviyededir. Bu ebeveynler ayni zamanda ekonomik agidan da zorluk
icerisinde yer almaktadirlar. Bu nedenle c¢ocuklarmin temel ihtiyaglar1 karsilama
noktasinda yeterli diizeyde destek saglayamamaktadirlar. Bununla birlikte, ergen yas
grubundaki ¢ocuklarin1 kdydeki islerde ve islerinde siklikla ¢alistirmaktadirlar. Turan
(2011) da calismasinda bu noktanin altini1 ¢izmis ve 6-8. smif kapsamindaki tasimali
Ogrencilerinin siklikla aile tarafindan tarlalarda calistirildigini, ev islerini yapmak zorunda
kaldigini belirtmistir. Akranlar1 ile 6zerklik, iliskisellik ve yetkinlik ihtiyaclarmi giderme
konusunda yoksun olan bu bireyler bir de ailelerinin kendilerini ¢alistirmasi ile birlikte bu
temel psikolojik ihtiyaglarmi karsilama noktasinda calistiklarindan dolay1r zaman sikintisi
da ¢ekmektedirler. Bir de egitim diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarmin temel psikolojik

ihtiya¢larmin farkinda olacak yeterlilige sahip olmamasi bu durumu daha da karmasik hale
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getirmektedir. Cabuk ve digerleri (2014) velilerin tasimali egitime iliskin goriislerini aldig1
calismada bu zor durumdaki ¢ocuklari aldig1 hizmeti iyi bulduklarini belirtmislerdir. Bu
oldukga tartigmali bir konudur. Ciinkii tasimali egitime dahil olan 6grenciler zor sartlar
altinda egitimlerini siirdiirmekte ve genellikle de okula uyum, akademik basari, motive
olma gibi konularda sikint1 yasamaktadirlar. Ancak bu arastirma sonucunda da goriildiigi
gibi, veliler bu zorluklarin ve sorunlarin bile farkinda degillerdir. Yukarida da bahsedildigi
gibi bu konuda yeterli biling diizeyine sahip degillerdir. Sayet egitimi yiiksek ailelerin
cocuklar1 tagimali egitime dahil olsa ve fiziki alt yapisi yoksun okullarda egitim gorse
farkindalik diizeyleri daha yiiksek olacagi i¢cin bdyle bir sonug¢ ¢ikma ihtimali ¢ok diisiik
olacaktir. Her ne kadar Biiylikkidik (2017) tasimal1 egitim merkezindeki 6gretmenlerle ve
ogrencilerle yaptig1 calisma sonucunda tasimali egitimin firsat esitligini sagladigi yoniinde
bir sonuca varsa da dezavantajli bu 6grenci grubuna sunulan hizmetin ve egitimin niteligi

oldukea diisiik seviyededir.

5.2. Tasimah egitim kapsaminda olan ve olmayan 6grencilerin okula baglanma
diizeylerinin demografik (cinsiyet, yas, sinif diizeyi, yilsonu basari puani, anne egitim
diizeyi, baba egitim diizeyi) ozelliklerine gore farkhilasmasina ait tartisma

Tasimali egitim kapsaminda olan Ogrencilerin okula baglanma diizeyleri
tasimalt egitim kapsaminda olmayan Ogrencilerinkinden anlamli diizeyde diisiik
bulunmustur. Bu sonug tasimali egitim goren 6grencilerin dezavantajli grup icine yer aliyor
olmalarindan kaynaklanabilir. Argon ve Ismetoglu (2016) calismalarinda dgrencilerin okul
yasam kalitelerinin bedensel, toplumsal ve ruhsal alanlarda iyi olma hallerini etkiledigini
ifade etmektedir. Okul yasamindaki kalitenin okulda yasanilacak bir¢ok sorunun ortadan
kalkmasinda etkili olacagini belirtmektedir. Arastirmalari sonucu elde edilen bulgular

katilimcilarin okula baglilik diizeyleri ile okulda yasam kalite algilar1 orta diizeyde oldugu
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saptanmistir. Tagimali egitimin kurumlarinin destek egitim, egzersiz ¢alismalari, okul dis1
etkinlikler noktasinda normal egitim veren kurumlara gore okul yasam kalitesi diigiiktiir.
Egitimde firsat esitligi saglama noktasinda bu eksikliklerin giderilmesi gerekmektedir.
Penner ve Wallin (2012) ilkdgretim ikinci kademe Ogrencileriyle ortaya koyduklari
calismada G6grencilerinin okul aidiyeti ile okula baglanma giidiisiinii artirma bakimimdan
arkadaslariyla vakit ge¢irme, ders dis1 yapilan etkinliklere etkin katilim, eglenme, besleyici
okul ziyareti ve okulda tiiketilen besinlerin kullanilabilirligi unsurlarmmin 6nemini
vurgulamustir. Tagimali egitim goren dgrencilerin arkadaslariyla daha fazla vakit gecirme,
ders dis1 etkinliklere katilim yoniinden desteklenmesi 6grencinin okula baglanma diizeyini

olumlu yonde etkileyip egitimde firsat esitligi saglama noktasinda katkida bulunacaktir.

Ogrencilerin okula baglanma diizeyleri cinsiyetine gore kizlarin lehine, yasmna
gore 13 ve 14 yasinda olanlarinkine gore 11 yasinda olanlarin lehine, 14 yasinda
olanlarinkine gore 13 yasinda olanlarmn lehine, simf diizeyine gére 7 ve 8. smifta
olanlarinkine gore 6.siifta olanlarin lehine, yilsonu basar1 puani diisiik olanlarinkine gore
yilsonu basar1 puami yiiksek olanlarn lehine anlamli diizeyde bulgular elde edilmistir.
Ancak 6grencilerin okula baglanma diizeyleri anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyine

gore anlamh diizeyde farklilagsmamaktadir.

Yasar (2019) yaptig1 arastirmada cinsiyete gore okula baglanma toplam puani
ve diger alt Olceklerde dahil olmak iizere erkek Ogrencilerin aldiklar1 puanlar1 kiz
ogrencilerin puanina gore daha yiiksek bulmustur. Fakat erkeklerin puanlar1 kizlara gore
yilksek seviyede goriinse de okula baglanma diizeyi toplam puanlarinda anlamli bir
farklilik olmadigini gozlemlemistir. Alan yazinda yapilan arastirmalarda cinsiyete gore
ogrencilerin okula baglanma diizeylerinin farkli oldugu sonucuna ulasilmistir (Bearman ve

Burns, 1998). Mevcut arastirmalarda kiz ogrencilerin erkek 6grencilere gore yiliksek
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diizeyde anlamli okula baglanma gosterdigi arastirmalarin bulunmasinin (Hill ve Werner,
2006) yaninda erkek Ogrencilerin anlamli diizeyde okula baglanma seviyelerinin yiiksek
bulundugu arastirmalar (Karasar ve Kapgi, 2016) da mevcuttur. Donmez ve Tayli (2018)
arastirmalarinda okul bagliligi seviyesinin cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklilik
olusturdugu, erkek 6grencilerin okul baghligin1 anlamli diizeyde yiiksek seviyede oldugu
sonucunu bulmuslardir. Altuntas ve Sezer (2017) arastirmalarinda okula baglanma ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi sonucuna ulagmistir.
Cernkovich ve Giordano (1992) ik ve cinsiyet degiskenlerine gore inceledikleri okul
baghligmin anlamli diizeyde farklilik gostermedigi sonucuna ulasmiglardir. Bu
arastrmalardan yola cikilarak okula baglanma diizeyinin cinsiyete gore kiz dgrencilerde
anlamh farklilik gosterdigine iliskin bulgu, ebeveyn tutumlari, tasimali egitim goren erkek
ogrencilerin koyde hayvancilik ve tarim faaliyetlerinde aileye yardim etmesi sonucu ders
ve O0devleriyle yeteri kadar ilgilenememesi, kiz dgrencilerin okul ve derslere daha ilgili

olmasi gibi faktorlerle baglantili olabilir.

Yapilan bu arastirma sonucunu destekleyen ve yas diizeyi yiikseldik¢ce okula
baglanma ile okul bagliliginin azaldigin1 bulgulayan arastirmalar bulunmaktadir (Krstic,
2015; McNeely vd., 2002; Mengi, 2011). 4. ve 7. Smnif 6grencilerine yapilan bir arastirma
sonucu (Krstic, 2015), 6gretmene baglanma diizeyinin 4. Siniftaki 6grencilere gére okula
yonelik akademik basar1 ve olumlu tutumlar: arttirdigi, 6gretmenle olan olumlu iliskilerin,
ogretmenin yardimci tutumunda daha etkili oldugu ve 7. Siniftaki 6grencilerin akademik

basar1 i¢in baglanma figiiriine gereksinim duymadiklar1 saptanmustur.

Yasar (2019) yaptig1 arastirmada smif diizeyine gore okula baglanma puanmi
toplamda, okula baglanma, Ogretmene baglanma, arkadasa baglanma ve alt Olgek

puanlarindan yalniz okula baglanma alt 6l¢egi puanlarinda mevcut sinif diizeyine gore
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farklilik bulmustur. Okula baglanma degiskeni alt Olcek puanlarinda ise 7. Smif

ogrencilerinin anlamli diizeyde istatistiksel olarak yiliksek puan aldiklarini saptamistir.

Bu arastirmalardan farkli olarak smif diizeyi arttik¢a elde edilen bulgularda
okula baglanmanin akademik basari, okul motivasyonu gibi degiskenlerin yiikseldigini
gosteren arastirmalar da bulunmaktadir. Ayni1 c¢ocuklara birkag yil ders veren Pianta
(1999), cocuklarda sinif seviyesi arttik¢a smif yonetimi ile ilgili problemlerinin azaldigini
ve bazi giic akademik gorevler iistlenmede motivasyonun yiikseldigini gozlemlemistir.
Aragtirma sonucu yas diizeylerinin yiiksek d6grencilerin okula baglanma degiskeni puaniin
diismesinin nedeni, d6grencinin zamanla okulda yasadigi problemler sonucu okula kars1
olumsuz tutumlar gelistirmesiyle acgiklanabilir. Ayrica yas seviyesi arttikca Liselere Gegis
Smavi’nin yaklagsmasi sonucu artan smav stresi okula baglanmayr olumsuz

etkileyebilmektedir.

Arastrmanm bu bulgusundan farkli sonuglar ortaya ¢ikan arastrmalar da
bulunmaktadir. Cetin, Giingér Aytar, Pak ve Artik (2016) anne egitim degiskenine gore
arkadasa baglanma degiskeninin alt boyutlarindan olan giivenli baglanma, kayitsiz
baglanma ve korkulu baglanma alt boyut puanlarinda anlamli diizeyde bir fark
bulamamistir. Yasar (2019) ortaokul 6grencilerinin anne egitim diizeyi degiskenine gore
yaptig1 arastirmada toplam Ogretmene baglanma ve okula baglanma puanlarinin anlamli
diizeyde farklilastigini bulmustur. Okula baglanma toplam puanina gore istatistiksel
sekilde anlaml1 farkin annesi okuryazar ve ilkokul mezunu 6grencilerle annesi lise mezunu
ogrencilerin arasinda oldugu saptanirken, 6gretmene baglanma puaninda anlamli fark;
annesi okuryazar ve ilkokul mezunu o6grenciler ile annesi yliksekokul ve {iniversiteden
mezun olan dgrenciler arasinda bulunmustur. Sonug olarak bu arastirmalarda anne egitim

diizeyi yiikseldikge Ogretmene olan baglanma diizeyi azalmakta fakat bu yiikselis tiim
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gruplarda anlaml diizeyde farklar olusturmamustir. Mevcut arastirmalardan farkli olarak,
ailesinde tek ebeveyn bulunan ile ebeveynleri tam aile ¢ocuklarmin gilivenli baglanma
seviyelerini inceleyen bir arastirmadan elde edilen sonuglar neticesinde, anne egitim
diizeyinin ¢ocuklarda giivenli baglanma diizeyini yiikselttigi, annesi ortaokuldan mezun
ogrencilerin digerlerine gore anlamhi diizeyde diisiik baglanma puanlar1 aldig:

saptanmugstir.(Turan Cebeci, 2009).

5.3. Tasimah egitim kapsaminda olan ve olmayan égrencilerin okuldaki temel
psikolojik ihtiyaclar ile okula baglanmalan arasindaki iliskiye ait tartisma
Ogrencilerin okuldaki temel psikolojik ihtiyaglari, okul tiirii ve okula
baglanmalar1 arasinda pozitif yonde anlamli diizeyde iliskiler bulunmustur. Bu sonug
alanyazindaki caligmalarla da paralellik gostermektedir (Calik ve Bal, 2020; Karatepe,
2019). Ogrencilerin temel psikolojik ihtiyaclar1 karsilandik¢a okula baghlik diizeyleri
artmakta, tam aksi bir durumda ise okuldan kopmalar olmakta veya 6grenciler olumsuz
davranislar sergilemektedirler. Temel psikolojik gereksinimleri karsilanan 6grencilerin,
okula, 6gretmenlerine ve arkadaslarina baglanma diizeyleri artmaktadir. Bunun nedeni
temel psikolojik ihtiyag¢lar1 karsilanan 6grenciler kendilerini daha degerli hissetmektedirler
ve okula, arkadaslarma, Ogretmenlerine uyum saglama konusunda daha hizli yol

alabilmektedirler.

5.4. Tasimah egitim kapsaminda olan ve olmayan 6grencilerin okuldaki psikolojik
ihtiya¢larinin, okula baglanma diizeyini yordamasina iliskin tartisma

Son olarak 6grencilerin okuldaki temel psikolojik ihtiyaglar1 ve tagimali
kapsaminda olan ve olmayan 6grenciler okula baglanma degiskeninin toplam varyansinin
yaklasik %20’sini acgiklamistir. Sonuglara gore O6grencilerin tasimali egitim kapsaminda

olmamast ve okuldaki temel psikolojik ihtiyaglarinin karsilanmasi okula bagliliklarini
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arttiracak etmenler arasinda sayilabilir. Yukaridaki arastirmalarda da ortaya konuldugu
gibi, tasimali kapsaminda olmayan 6grenciler, tasimali 6grencilere gore okulda daha fazla
vakit gecirmekte ve hem ailesi, hem okul aktorleri tarafindan temel psikolojik
gereksinimlerinin karsilanmasi noktasinda daha avantajli durumda olmaktadirlar (Calik ve
Bal, 2020; Karatepe, 2019; Kaya, 2017; Turan, 2011). Dezavantajli grupta yer alan
tasimali kapsamindaki 6grenciler ise tasimali egitimin getirdigi bazi sorunlarla yiizlesmek
zorunda kaldiklarindan ve okulda tasimali kapsaminda olmayan 6grenciler tarafindan

dislandiklarindan dolay1 okula baglilik noktasinda sikint1 yagamaktadirlar.

5.5.0neriler
Bu baglik altinda arastirmadan arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda 6neriler
yer almaktadir. Arastirmanin Onerileri arastirmacilara ve uygulayicilara seklinde iki alt

bagliktan olugsmaktadir.

5.5.1.Arastirmacilara yonelik oneriler

Aragtirmacilara tagimali egitim kapsaminda yer alan Ogrencilerin temel
psikolojik ihtiyaglarmi karsilama ve onlarin okula bagliliklarin1 artirma yoniinde nitel
arastirmalar yapmasi ve daha derinlemesine bilgiler elde etmesi Onerilir. Tasimal1 egitim
ile ilgili boylamsal ve deneysel arastirmalarin yapilmasi dnerilmektedir. Tiirkiye nin farkl
bolgelerinde de benzer arastirmalar yapilarak karsilagtrmali arastirmalar yapilabilir. Aile,
Ogretmenler ve okul yoneticilerinin aragtrma grubu oldugu arastwrmalar yiiriitiilebilir.
Dahas1 arastrmacilarin bu bilgilerden ortaya ¢ikan sonuglar1 politika yapicilarla
paylasilmas1 ve sorunun ¢odziimiine yonelik eylem planlar1 olusturulmasi alanda ¢ikan

sorunlarm Oniine ge¢mesi agisindan faydali olacaktir.
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5.5.2.Uygulayicilara yonelik oneriler
Politika yapicilarin tagimali egitim yerine yerinde egitimi yayginlastiric
coziimler tretmesi ve okuldaki psikolojik ihtiyaclarin1 karsilayacak sekilde okul
ortamlarin1 diizenlemeleri Onerilmektedir. Tasima kapsamindaki okuldaki velilere,
Ogretmenlere ve okul yoneticilerine ogrencilerin temel psikolojik gereksinimleri
konusunda farkindalik egitimi verilmelidir. Okulun fiziki ve psikososyal ortami
ogrencilerin bu temel gereksinimlerini destekleyici sekilde yeniden diizenlenmeli ve
ogrencilerin okula bagliliklarin1 artirma konusunda o6zellikle tasimali kapsamindaki

ogrencilerin okulda daha fazla zaman ge¢irmesini saglayici olanaklar artirilmalidir.



99

KAYNAKCA

Ablard, K. E., & Lipschultz, R. E. (1998). Self-regulated learning in high-achieving
students: Relations to advanced reasoning, achievement goals, and gender.

Journal of Educational Psychology, 90(1), 94-101.

Agirkaya, A. (2010). Tasimali egitim uygulamasinda ogretmenler ve ogrencilerin
karsilastiklart ~ giicliikler (Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi). Selguk

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Ainsworth, M. S. (1989). Attachments beyond infancy. American Psychologist, 44(4), 709-

716.

Ainsworth, M. & Bell, S. (1970). Attachment, exploration, and separation: illustrated by
the behavior of one-year-olds in a strange situation. Child Development, 41, 49-

67.

Altuntas, S. & Sezer, O. (2017). Ortaokul &grencilerinin okula baglanmalarinimn

incelenmesi. /nonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(1), 83-97.

Appleton, J. J., Christenson, S. L., Kim, D. & Reschly, A. L. (2006). Measuring cognitive
and psychological engagement: Validation of the Student Engagement Instrument.

Journal of school psychology, 44(5), 427-445.

Arastaman, G. (2006). Lise birinci siif dgrencilerinin okula baglanma durumlarna iliskin
ogrenci, Ogretmen ve yoneticilerin goriisleri. Pamukkale Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 26,102-112.



100
Argon, T., & Ismetoglu, M. (2016). Ogrencilerin lise yasam kalitesi algilar1 ile okula

baghlik diizeyleri arasindaki iliski. Egitim ve Ogretim Arastirmalart Dergisi, 5(1),

238-249.

Ari, A. (2000). [lkogretim uygulamalarinin degerlendirilmesi normal, tasimali ve yatili
ilkogretim okullarimin karsilastiriimas: (Yayimlanmis yliksek lisans tezi). Afyon

Kocatepe Universitesi, Afyon.

Ari, A. (2003). Tasimali ilkogretim uygulamasi (Usak Ornegi). Gazi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 23(1), 101-115.

Arnone, M. P., Reynolds, R. & Marshall, T. (2009). The effect of early adolescents'
psychological needs satisfaction upon their perceived competence in information

skills and intrinsic motivation for research. School Libraries Worldwide, 15(2),

115-134.

Ayaz, A. (2018). Okula baglanma ile 6gretmenden algilanan ézerklik destegi iliskisinde
motivasyonun aract rolii (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Hasan Kalyoncu

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Gaziantep.

Bateman, H. V. (2002). Sense of Community in the School. In A. T. Fisher, C. C. Sonn ve
B. J. Bishop (Ed.), Psychological Sense of Community: Research, Applications,

and Implications, 161-179.
Baymur, F. (1994). Genel psikoloji. Istanbul: Inkilap.

Bearman, P. & Burns, J. (1998). Adolescents, health and schools: early analyses from the

national longitudinal study of adolescent healt. NASSP Bulletin, §2, 1-12.



101

Bellici, N. (2015). Ortaokul Ogrencilerinde Okula Baglanmanin Cesitli Degiskenler

Acisindan Incelenmesi, Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

15(1), 48-65.

Bilek, E., & Kale, M. (2012). Tasima Merkezi Okullarda Gérev Yapan Ogretmenlerin
Goriislerine Gore, Tasimali Egitim Uygulamasi. Gazi Universitesi Gazi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 32(3), 609-632.

Boga, M. (2010). Tasimali ilkogretim uygulamasimin ogrencileri tasinan yerlesim
birimlerindeki kéy halki ve velilerin goriiglerine gore incelenmesi (Ankara ili
Haymana ilgesi 6rnegi) (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Boguslu, V. (2007). Tasimali sistemin ilkégretim okulu ogrencilerin fen bagsarilarina
biligsel, duygusal ve psiko-motor davranis ag¢isindan etkisi (Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi). Kafkas Universitesi Fen Bilimler Enstitiisii, Kars.

Bouffard, T., & Couture, N. (2003). Motivational profile and academic achievement
among students enrolled in different schooling tracks. Educational studies, 29(1),

19-38.

Bowlby, J. (1973). Attachment and loss: Volume II: Separation, anxiety and anger. In
Attachment and Loss: Volume II: Separation, Anxiety and Anger (pp. 1-429).

London: The Hogarth press and the institute of psycho-analysis.

Bowlby, J. (1988). 4 secure base: Clinical applications of attachment theory. London:

Routledge.



102

Bowlby, J. (1988). A4 securebase: Parent—child attachment and healthy human

development. New York: Basic Books.
Bowlby, J. (2012). Baglanma. istanbul: Pinhan.
Bowlby, J. (2015). Kaybetme. istanbul: Pinhan.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2013).

Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Biiyiikkidik, S. (2014). Ogretmen ve Ogrenci Goriisleriyle Tasimali Egitim Uygulamasi

Degerlendirilmesi: Bozova Ilgesi Ornegi. [ikogretim Online, 16(1), 15-34.

Canogullar1, O., & Giigray, S. S. (2011). Internet bagimlilik diizeyleri farkli ergenlerin
cinsiyetlerine gore psikolojik ihtiyaglari, sosyal kaygilari ve anne baba tutum
algilarmmn incelenmesi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,

26(1), 42-57.

Catalano, R. F., Haggerty, K. P., Oesterle, S., Fleming, C. B., & Hawkins, J. D. (2004).
The importance of bonding to school for healthy development: Findings from the

Social Development Research Group. Journal of School Health, 74, 252-261.

Cemalcilar, Z. (2010). Schools as socialization contexts: Understanding school factors™
impact on students”™ sense of school belonging. Applied Psychology: An

International Review, 59 (2), 243-272.

Cernkovich, S. A. & Giordano, P. C.(1992). School bonding, race and deliquency.

Criminology, 30(2), 261-291.



103
Cihangir- Cankaya, Z. (2005). Oz belirleme modeli: ézerklik destegi, ihtiva¢ doyumu ve iyi
olma (Yayimlanmamis Doktora tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara.

Cinoglu, M., Oztiirk, M., & Demir, H. (2014). Birecik’te Tagimali Egitim Uygulamalarmin

Incelenmesi. Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 11, 211-229.

Cohen, L., Manion, L., and Morrison, K. (2000). Research methods in education [5th

edition] London: Routledge Falmer.
Ciiceloglu, D. (2004). Insan ve davranisi. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Cabuk, M., Oztiirk, H., & Kaymak, T. (2014). Ilkokul ve ortaokullarda 6grenim gdren
ogrencilerin velilerinin tasimal egitime iliskin goriisleri. Kahramanmaras Siitii

Imam Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 11(2), 205-224.

Calik, M , Bal, F . (2021). Ergenlerde duygusal 6zerklik, arkadasa baglanma ve temel
psikolojik ihtiyaglar arasindaki iliskinin incelenmesi. Sosyal Bilimler Metinleri,

2020 (2), 1-12.

Deci, E. L., & Ryan, R. M. (1985). Intrinsic motivation and self-determination in human

behavior. New York: Plenum Press.

Deci, E. L., and Ryan, R. M. (1991). A motivational approach to self: Integration in
personality. In R. A. Dienstbier (Ed.), Current theory and research in motivation,
Vol. 38. Nebraska Symposium on Motivation, 1990: Perspectives on motivation

(pp- 237-288). Lincoln, NE, US: University of Nebraska Press.

Deci, E. L., & Ryan, R. M. (2000). The “what” and “why” of goal pursuits: human needs

and the self-determination of behavior. Psychological Inquiry, 11(4), 227-268.



104

Deci, E. L., & Ryan, R. M. (2002). Handbook of self-determination research. Rochester,

NY, US: University of Rochester Press.

Deci, E., & Vansteenkistee, M. (2004). Self-determination theory and basic need
satisfaction: Understanding human development in positive psychology. Ricerche

di Psicologia, 1(27), 23-40.

Diaz, J. D. (2005). School attachment among Latino youth in rural Minnesota. Hispanic

Journal of Behavioral Sciences, 27(3), 300-318.

Doénmez, S., & Tayli, A. (2018). Ortaokul 6grencilerinde okul iklimi, okula baglhlik ve

okul yasam kalitesi algisinin incelenmesi. Adnan Menderes Universitesi Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 9(2), 1-17.
Durmaz, M., & Akkus, R. (2016). Oz belirleme kurami perspektifinden matematik kaygisi,
motivasyon ve temel psikolojik ihtiyaglar. Egitim ve Bilim, 41(183), 111-127.
Dursun, A , & Eraslan Capan, B . (2018). Ergenlerde dijital oyun bagimlilig1 ve psikolojik

ihtiyaclar. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(2) , 128-140.

Faircloth, B. S. & Hamm, J. V. (2005). Sense of belonging among high school students

representing our ethnic groups. Journal of Youth and Adolescence, 34(4), 293—

309.

Fidan, N., & Baykul, Y. (1994). Ilkdgretimde temel &grenme ihtiyaglarl. Hacettepe

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10, 7-20.

Finn, J. D. (1993). Student engagement and student at risk. Washington, DC: National

Center For Education Statistics.



105
Fredricks, J. A., Blumenfeld, P. C. & Paris, A. H. (2004). School engagement: Potential of

the concept, state of the evidence. Reviev of Educational Research, 74(1), 59-109.

Goodenow, C. (1992). Strengthening the links between educational psychology and the

study of social contexts. Educational Psychologist, 27(2), 177-196.

Goodenow, C., & Grady, K. E. (1993). The relationship of school belonging and friends’
values to academic motivation among urban adolecent students. The Journal of

Experimental Education, 62(1), 60-71.

Gok, E. (2019). Oznel iyi olusun yordanmasinda psikolojik ihtiyaclarin karsilanmasi, aile
aidiyeti ve ebeveyn algist roliiniin incelenmesi (Yayimlanmamig Yiksek lisans
tezi). Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Canakkale.

Gok, F., & Cenkseven-Onder, F. (2018) Lise 6grencilerinde akran zorbaligina maruz
kalma: Temel psikolojik ihtiyaclar ve anne-babaya duygusal erisilebilirlik. Mersin

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(2), 635 — 652.

Géniillii , M. (1996). Dis Gog. P.A.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi, (1).

Gullotta, T. P., Adams, G. R., & Montemayor, R. (1997). Delinquent violent youth: Theory

and interventions. Sage publications.

Hamurcu, H., & Sargin, N. (2011). Lise 6grencilerinin boyun egme davranislar1 ile
psikolojik ihtiyaglar1 arasindaki iliskinin incelenmesi. Erciyes Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii Dergisi, 31(2), 171-187.



106
Hein, V., Koka, A., & A., Hagger. M.S.(2015). Relationships between perceived teachers'
controlling behaviour, psychological need thwarting, anger and bullying

behaviour in high-school students. Journal of Adolescence, 42, 103-114.

Henry, K. L., Knight, K. E., & Thornberry, T. P. (2012). School disengagement as a
predictor of dropout, delinquency, and problem substance use during adolescence

and early adulthood. Journal of youth and adolescence, 41(2), 156-166.

Hill, L. G., & Werner, N. E. (2006). Affiliative motivation, school attachment,

andaggresion in school. Psychology in The Schools. 43(2), 231-246.

Hirschi, T. (2002). Causes of delinquency. Transaction Publishers.

Horowitz L. M, Rosenberg S.E., & Bartholomew K. (1993). Interpersonal problems,
attachment styles, and outcome in brief dynamic psychotherapy. Journal of

Consulting and Clinical Psychology, 61(4), 549-560.

Ihtiyaroglu, N. & Demir, E. (2015). Farkli denetim odagma sahip Ogretmenlerin
diizeylerinin incelenmesi. Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Dergisi, 21, 45-55.

[OGM. (2010). iIkdgretim Genel Miidiirliigii.

Jimerson, S. R., Campos, E., & Greif, J. L. (2003). Toward an understanding of definitions
and measures of school engagement and related terms. The California School

Psychologist, 8(1), 7-27



107
Kabas, N. (2006). Tasimali ilkogretim uygulamasinda karsilasilan sorunlar- Bolu ili

ornegi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Abant Izzet Baysal Universitesi,

Bolu.

Kaman, M. B., Giindiiz, N. & Gevat, C. (2017). Tenis sporcularmin spora katilim
motivasyonlarinin incelenmesi. Spormetre Beden Egitimi ve Spor Bilimleri

Dergisi. 15 (2), 65-72.

Karasar, B , & Kape¢1, G. (2016). Examining school attachment and academic success in
terms of different variables . Ankara University Journal of Faculty of Educational

Sciences (JFES) , 49 (1),21-42 .

Karatepe, H. (2019). Lise ogrencilerinin giidiilenme, okula baglanma ve okuldaki temel
psikolojik ihtiyaclart ve arasindaki iliskilerin incelenmesi (Yayimlanmamis

Yiiksek lisans tezi). inonii Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Malatya.

Kasen, S., Berenson, K., Cohen, P., & Johnson, J. G. (2004). The effects of school climate
on changes in aggressive and other behaviors related to bullying. Bullying in
American schools: A social-ecological perspective on prevention and

intervention, 187-210.

Kasser, T., & Ryan, R. (1999). The relations of psychological needs for autonomy and
relatedness to vitality, well-being and mortality in a nursing home. Journal of

Applied Social Psychology, 29(5), 935-954.

Kasser, T., Koestner, R., & Lekes, N. (2002). Early family experiences and adult values: A
26-year, prospective longitudinal study. Personality and social psychology

bulletin, 28(6), 826-835.



108

Kaya, A. & Aksu Bilgin, M. (2009). Firsat ve olanak esitliginin saglanmasinda bir adim

olarak tasimali egitim. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 8(27), 178-179.

Kaya, D . (2018). Ortaokul Ogrencilerinin matematige yoOnelik temel psikolojik
ihtiyaclarinin incelenmesi. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(1), 15-

30.

Kaya, M., & Savrun, B. M. (2015). Ortaogretime gecis sistemi ortak sinavlarina girecek
ortaokul 8. sinif ogrencilerinin baglanma stilleri ile sinav kaygi duzeyleri
arasindaki iliski. [Relationship between attachment styles and test anxiety of
students who will take the common exam for transition to secondary education

system]. Yeni Symposium, 53(3), 32-42.

Kaya, N. C. (2017). Tasimal1 egitim programindaki ilkdgretim 6grencilerinin durumlart:
Silopi kéyleri érneginde bir sosyal degerlendirme. Ankara Universitesi Dil ve

Tarih-Cografya Fakiiltesi Dergisi, 46(2), 105-116.

Kilig, E., & Tanman, S. (2009). Ilkogretim okullarinda egitimde firsat esitsizligi. Bilim,

Egitim ve Diistince Dergisi, 9(2), 2-5.

Kirkland, R. A., Karlin, N. J., Stellino, M. B. & Pulos, S. (2011). Basic psychological
needs satisfaction, motivation, and exercise in older adults. activities, Adaptation

& Aging. 35(3), 181-196.

Kowal, J., & Fortier, M. S. (1999). Motivational determinants of flow: Contributions from

self-determination theory. The Journal of Social Psychology, 139(3), 355-368.

Krstic, K. (2015). Attachment in the student-teacher relationship as a factor of school

achievement. Teaching Innovations, 28(3), 167-188.



109
Lemma, P., Borraccino, A., Berchialla, P., Dalmasso, P., Charrier, L., Vieno, A., Lazzeri,
V. & Cavallo, F. (2014). Well-being in 15-year-old adolescents: A matter of

relationship with school. Journal of Public Health, 37(4), 573-580.

Leithwood. K. & Jantzi, D. (2000). Principal and teacher leadership effects: A replication.

School Leadership and Management. 20,(4), 415-434.

Logan-Greene, P., Nurius, P. S., Herting, J. R., Hooven, C. L., Walsh, E., & Thompson, E.
A. (2011). Multi-domain risk and protective factor predictors of violent behavior

among at-risk youth. Journal of youth studies, 14(4), 413-429.

Maddox, S. J. & Prinz, R. J. (2003). School bonding in children and adolescents:
Conceptualization, assessment, and associated variables. Clinical Child and

Family Psychology Review, 6(1), 31-49.

MEB (2018). Milli egitim istatistikleri orgiin egitim 2017-2018. [Cevrim-igi:
http://sgb.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/2018 09/06123056 meb istatistikleri or

gun_egitim 2017 2018.pdf], Erisim tarihi: 24.11.2018.

MEB (2002). " Tasimali egitim ve Istanbul- Fenertepe ilkgretim Okulu" konulu Milli
Egitim Bakanligi'min Tirkiye Biiylik Millet Meclisi Baskanligi'na gonderdigi
12.04.2002 tarih ve B.08.0.APK.0.03.05.00-03/1293 sayil1 soru 6nergesi cevabi.
[Cevrim-i¢ci:  http://www2.tbmm.gov.tr/d21/7/7-6198c.pdf],  Erisim tarihi:

24.11.2018.

MEB. (2014). Milli Egitim Bakanligi tasima yoluyla egitime erisim yonetmeligi. 08 12,
2020 tarthinde
https://www.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2014 09/12024357 tasimayonetmeligi

.pdf adresinden alind1



110

MEB. (2018). Orgiin Egitim. MEB Istatistikleri, 124-126.

MEB (2020). Milli egitim istatistikleri orgiin egitim 2019-2020. [Cevrim-igi:

http://sgb.meb.gov.tr/www/icerik goruntule.php?KNO=396 Erisim tarihi:

04.09.2020

McMillan, D. W., & Chavis, D. M. (1986). Sense of community: A definition and theory.

Journal of community psychology, 14(1), 6-23.

McNeely C.A, Nonnemaker J.M. & Blum R.W. (2002). Promoting school connectedness:
evidence from the National Longitudinal Study of Adolescent Health. Journal

School Health, 72(4), 138- 146.

McNeely, C., & Falci, C. (2004). School connectedness and the transition into and out of
health- risk behavior among adolescents: A comparison of social belonging and

teacher support. Journal of school health, 74(7), 284-292.

Mengi, S. (2011). Ortaogretim 10. ve 11.sinif ogrencilerinin sosyal destek ve ozyeterlik
diizeylerinin okula baghliklar: ile iliskisi (Yaymmlanmamis Yiksek lisans tezi).
Sakarya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sakarya.

Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim 2018-2019 (2019,Ekim 11). Erisim tarihi: 27 Ocak

2020 http://sgb.meb.gov.tr/www/icerik_goruntule.php?KNO=361

Milyavskaya, M. & Koestner , R. (2011). Psychological needs, motivation, and well-
Being: A test of self- determination theory across multiple domains. Personality

and Individual Differences, 3(50), 387-391.


http://sgb.meb.gov.tr/www/icerik_goruntule.php?KNO=396
http://sgb.meb.gov.tr/www/icerik_goruntule.php?KNO=396

111
Murdock, T. B., Hale, N. M. & Weber, M. J. (2001). Predictors of cheating among early

adolescents: Academic and social motivations. Contemporary Educational

Psychology, 26(1), 96-115.

Oelsner, J., Lippold, M. A., & Greenberg, M. T. (2011). Factors influencing the
development of school bonding among middle school students. The Journal of

Early Adolescence, 31(3), 463-487.

Osterman, K. F. (2000). Students’ need for belonging in the school community. Review of

Educational Research, 70(3), 323-367.

Ozdemir, M., & Kalayci, H. (2013). Okul baghlig1 ve metaforik okul algisi iizerine bir

inceleme: Cankir1 1li Ornegi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 13(4),

2125-2137.

Ozdemir, Y. (2015). Ortaokul dgrencilerinde okul tiikkenmisligi: Odev, okula baghlik ve
akademik motivasyonun rolii. Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi

Egitim Bilimleri Dergisi, 6(1), 27-35.

Ozdemir, Y., & Koruklu, N. (2013). Ilk ergenlikte ana-babaya baglanma, okula baglanma

ve yasam doyumu. 1lk6gretim Online, 12(3), 836-848.

Ozer, G. (2009). Oz-belirleme kurami cercevesinde ihtiya¢ doyumu, icsel giidiilenme ve
baglanma stillerinin iiniversite o6grencilerinin oznel iyi oluslarina etkileri
(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara.



112
Oztan, S. (2014) Ortaokul 6.7.8. simf Ogrencilerinin okul tiikenmisliklerinin yasam
doyumlart ve benlik kurgusu algilari agisindan incelenmesi (Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi). Arel Universitesi, Istanbul.

Patrick, H., Knee, C. R., Canevello, A. & Lonsbary, C. (2007). The role of need fulfillment
in relationship functioning and well-being: A self-determination theory

perspective. Journal of Personality and Social Psychology, 92(3), 434-457.

Penner, C., & Wallin, D. (2012). School attachment theory and restitution processes:
Promoting positive behaviors in middle years schools. Canadian Journal of

Educational Administration and Policy, 137, 1-36.

Polat, S. (2007). Egitim politikalarinin sosyal adalet ag¢isindan sonuglart konusunda
yonetici ve ogretmen goriisleri (Yaymmlanmamig doktora tezi). Ankara

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Posner, J. K., & Vandell, D. L. (1999). After-school activities and the development of low-
income urban children: A longitudinal study. Developmental psychology, 35(3),

868.

Pratt, T., Gau, J., & Franklin, T. (2011). Key Ideas in Criminology and Criminal Justice.
2455 Teller Road, Thousand Oaks California 91320 United States: SAGE

Publications, Inc. doi:10.4135/9781483388045

Ryan, R. M. (1995). Psychological needs and the facilitation of integrative processes.

Journal of Personality, 63, 397-427.

Ryan, R. M., Deci, E. L., & Grolnick, W. S. (1995). Autonomy, relatedness, and the self:

Their relation to development and psychopathology. In D. Cicchetti and D. J.



113

Cohen (Eds.), Wiley series on personality processes. Developmental

psychopathology, Vol. 1. Theory and methods (pp. 618-655). Oxford, England:
John Wiley and Sons.

Samdal, O., Wold, B. & Bronis, M. (1999). Relationship between students’ perceptions of
school environment, their satisfaction with school and perceived academic
achievement: Aninternational study. School Effectiveness and School

Improvement, 10, 296-320.

Sar1, M. & Cenkseven, F. (2008). ilkdgretim dgrencilerinde okul yasam kalitesi ve benlik

kavramu. Uluslararas: insan Bilimleri Dergisi, 5(2), 87-98.

Sarikaya, A. (2015). 14-18 yas arasi ergenlerin benlik saygist ve psikolojik dayaniklilik
diizeyleri arasindaki iliski (Yaymlanmanus yiiksek lisans tezi). Istanbul Bilim

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Savi, F. (2011). Cocuk ve ergenler icin okula baglanma oOlgegi: gecerlik ve giivenirlik

calismast. [lkégretim Online, 10(1), 80-90.

Savi-Cakar, F., & Karatas, Z. (2017). Ergenlerin okula baglanmalarinin yordayicilari
olarak benlik saygisi, okul 6tkesi ve yasam doyumu. Egitim ve Bilim, 42(189),

121-136.

Sheldon, K., Ryan, R. M., & Reis, H. T. (1996). What makes for a good day? Competence
and autonomy in the day and in the person. Personality and Social Psychology

Bulletin. 22(12), 1270-1279.



114

Secer, M., & Yanpar Yelken, T. (2009). ilkogretim 6. 7. 8. smif dgrencilerinin tagimali

egitimde karsilastig1 sorunlar (Giilnar 6rnegi). /lkogretim Online, 8(1), 24-35.

San, A. (2012). [lkégretimde tasimali egitim Ogrencilerinin sorunlar: (Yaymmlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi). Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir.

Sahan, B, & Duy, B . (2017). Okul tiikenmisligi: Okula baglanma, sosyal destek ve 6z
yeterliligin yordayici rolii . Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi , 13 (3) ,

1249-1270 .

Tasdemir, M. (2010). Tasimali egitime iliskin veli goriisleri: Sorunlar ve éneriler (Sile
Icesi 6rnegi) (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Yeditepe Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Tasmmali [1kdgretim Yonetmeligi (2005). Resmi Gazete No: 25796

Turan, S. (2011). Tasimal: ilkégretim uygulamasinda karsilasilan giicliikler (Zonguldak Ili

Ornegi) (Yayimmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Hacettepe Universitesi, Ankara.

Turp, H. (2017). Rehberlik ve psikolojik damismanlik 6grencilerinin oznel iyi olus ve
baglanma stilleri arasindaki iliskinin incelenmesi (Yaymmlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi). Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Uzman, E. (2014). Basic Psychological needs and psychological health in teacher

candidates. Procedia- Social and Behavioral Sciences, 116, 3629- 3635.

Varela, J. J., Zimmerman, M. A., Ryan, A. M., Stoddard, S. A., & Heinze, J. E. (2021).
School attachment and violent attitudes preventing future violent behavior among

youth. Journal of interpersonal violence, 36(9-10), NP5407-NP5426.



115
Wang, M., & Holcombe, R. (2010). Adolescents’ perceptions of school environment,

engagement, and academic achievement in middle school. American Educational

Research Journal, 47(3), 633-662.

Yalgin, K. (2006). Yerlesik ve tasimali egitim yapan ilkogretim okullarindaki égrencilerin
toplumsallasmasinda beden egitimi ve sporun onemi: Kiitahya ili ornegi
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Dumlupinar Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Kiitahya.

Yasar, D. E. (2019). Ortaokul ogrencilerinin okula baglanma diizeyleri ile akran iliskileri
ve okul motivasyonu arasindaki iligkiler (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yavuzer, H. (2001). Cocuk Psikolojisi. Istanbul: Remzi Kitapevi.

Yesilyurt, S. (2008). Ingilizce égretmenligi boliimiinde yazma Ogretimine éz-belirlemeci
bir yaklasgim (Yaymmlanmamis Doktora Tezi). Atatiirk Universitesi, Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Erzurum.

Yesilyurt, M., & Salim, O. (2007). Ilkdgretimde tasimali egitim arastirmas1 Van il merkezi

ornegi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 6(19), 197-213.

Yildiz, M., & Duy, B. (2014). Ergenler i¢in duygu diizenleme 06lcegi’nin Tiirkce’ye

uyarlanmasi. Tiirk Psikolojik Danisma ve Rehberlik Dergisi, 5 (41).

Yilmaz E. (1998). Tasimalr ilkogretim uygulamasi (Kirsehir ili 6rnegi) (Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi). Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.



116
Yurdabakan, 1., & Tektas, M. (2013). Tasimal: ilkdgretim dgrencilerinin tasimali egitime

iliskin goriisleri. Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 15(3), 511-

527.



117

EKLER
EK 1. ARASTIRMA iZNi

KM Gelan Evrak Tarlh we Sayiec 27.11.2020-5422

T.C.
N KARAMAN VALILIGI
Y 11 Milli Egitim Midirhiga
1M

Iltllt>

T

Ty
o
]
|
el
"
Lo

r_
3
E

oL

Sayr ;0 90371540-44-FE 17273445 26.11.2020
Eonn -Arastuma [z

EARAMANOGLU MEHMETBEY UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
{Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg)

llgi  : a)21.01.2020 tarihh ve 20202 sayih Genelge.
b) 11.11.2020 tarihl ve 24722 sayih yazimez.
) Valilik Makarmmmn 3311 2020 tarihl ve 17025148 sayih Ol

Iz (b) yammzla, Karamanogln Mehmetbey Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Efitm Bilimlen Ana Bilim Dali Tezhi Yiksek Lisans Progranm 190455102 mumarah
Garencisi Makmmt Sami UZUN "Ortaolml Dgrenulmnm Okuldaki Psikolojik ]]ll‘l\'lg‘]ll'l
Ile Okula Baglanma Diizeylerinin incelenmesi" komnulu anket cabsmasi kapsamunda
Miidiirliigiimiize bagh resmm ortaokullarda Gfremim giren dgrencilere yonehk c¢ahyma
vapmak 1stemektedir. Bu baglamda,

Midirhigimiize bagh resmi ortackullarda Sfremm giren grencilere yanelik iz
(b) yazda ad gegen Gfrencinin anket yapma caligma talebn Valilik Makammm ilgi (c) onay:
ile uygun garilmiistir.

Bu kapsamda, anket ¢alismasimn Valilik Makammm ilgi (c) onaymda belirtilen gartlar
dofruliusunda yapilmas: ve somug rapeorlanmm Midirligimiiz Strateji Geligtimne Subesine
gindenlmesi msusunda;

Bilgilerinizi ve gerefini arz ederim.

Mehmet CATTSEAN
11 Milli Egitim Miidiirii

Ek:
-Tlgi () Valilik Oluru (1 savyfa)

ol Fmmas (e IR, o) 26.11.2020 1315 3 ool vilgiicin. : A GORGO. M

Elekironik Af - www karaman meb. zov ir Tel :(0338) 280 70 30
e-posta - strate) TEmeh gon i Faks : (0 338) 22070 99

Bu belge 507 0Bl o sikne s feisbemas gt o b g simibo-Bedd- A 00 =30ha-0A52 033 s i perit silsbilics tor




118

EK 2. ERGEN OGRENCILERIN OKULDA TEMEL PSIiKOLOJIK
GEREKSINIMLERI OLCEGi KULLANIM iZNi

EK 3. COCUK VE ERGENLER iCiN OKULA BAGLILIK OLCEGI KULLANIM
IZNi

EK 4. VERI TOPLAMA ARACLARI



119

KIiSISEL BiLGI FORMU

Sevgili 6grenciler;

Bu form, ortaokul 6grencilerinin okuldaki temel psikolojik ihtiyaclar1 ile okula
baglanmalarmin bazi degiskenler agisindan degerlendirilmesi amaciyla hazirlanmistir.
Asagida sizinle ve okulunuzla ilgili bir takim sorular vardir. Sorulara vereceginiz icten ve
samimi cevaplar ¢alismanm saglikli bir bicimde sonuglanmasina yardimci olacaktir.
Cevaplarmiz arastirma amaciyla kullanilacak ve bilgiler sakli tutulacaktir. Asagidaki
maddeleri dikkatle okuyunuz. Kendi durumunuza uygun cevabi bulup (X) isareti koyarak
isaretleme yapiniz.

Liitfen tiim sorulan isaretlemeye dikkat ediniz ve isim yazmayinz.

1.Cinsiyetiniz: () Kiz () Erkek

2. Yasiniz (litfen rakamla yaziniz): ........

3. Smfimz: ()6 ()7 ()8

4.Y1l Sonu Basar1 Puanmimiz: () 40-54 ()55-69 ()70-84 () 85-100
5. Okul Tiiriiniiz: () Tagimal1 Egitim kurumu () Normal Egitim Veren Kurum
6. Anne Egitim Diizeyiniz:

() Okuryazar degil () Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu

() Lise mezunu () Universite ve iistii Mezunu

7. Baba Egitim Diizeyiniz:

() Okuryazar degil () Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu
() Lise mezunu () Universite ve iistii Mezunu
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Yonerge: Asagida 6grencilerin okul ortami hakkindaki bakis agilarini yansitan cgesitli
ifadeler bulunmaktadir. Her bir ifadeyi okuyun ve her bir ifadenin sizi ne kadar
yansittiginy/ sizin i¢in ne kadar dogru oldugu konusunda uygun kutucugu (X) isaretleyiniz.

o] O
~ = =
S .| - B g £t
Maddeler 28 8| S| 2 g%
Mm@ O B MT
1.Bu okulda olmaktan gurur duyuyorum. 1 21314 5
2.Bu okulda olmaktan mutluyum. 1 2134 5
1 2134 5
4.0kulumu seviyorum. 1 21314 5
5.0kulumdaki arkadaslarimla gurur duyuyorum. 1 21314 5
1 2134 5
7.Bu okulda 6nem verdigim arkadaslarim var. 1 21314 5
8.Bu okulda beni 6nemseyen arkadaslarim var. 1 21314 5
1 21314 5
10.Ogretmenlerimiz, dgrencilerine ok destek olurlar. 1 213 |4 5
11.0gretmenlerimi seviyorum. 1 2 (3|4 5
1 2134 5
13.0gretmenlerimiz bir dgrencinin ¢ok ¢ahisip calismadigini bilir. 1 213 |4 5
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3. BOLUM
Yonerge: Asagida 6grencilerin okul ortami hakkindaki bakis agilarini yansitan cgesitli
ifadeler bulunmaktadir. Her bir ifadeyi okuyun ve her bir ifadenin sizi ne kadar
yansittiginy/ sizin i¢in ne kadar dogru oldugu konusunda uygun kutucugu (X) isaretleyiniz.

=
NEMRE
S, £| g =
P = = =}
E = 8 |
Sl gl £ & _|§
% E| | §| E| &
22| M| 4| E| =2
= Z 2| g| S| =
2l E 2| 2| 5| E
Sl = 8| 8| 2| E
Maddeler S = 2] 2| 5| &
M| M| M| M| M
1. Okuldaki isleri nasil yapacagima kendim karar verebilirim. 112(314]|5]|6
2. Okulda biiyiik 6l¢iide kendim olabildigimi hissediyorum. 1{2(3]4|5]|6
3 1121314 |5]6
4. Okulda kendi kararlarimi almakta 6zglirtim 1{2(3]4|5]|6
5. Okulda hoslandigim seyleri yapabilirim 1{2(3]4]|5]|6
6 11234 |5]|6
7. Ogretmenler ve smif arkadaslarim, okulda beni 6nemserler 1(12(3]4]|5]|6

8. Okulda 6gretmenlerimi ve sinif arkadaglarimi gergekten
seviyorum.

9. 1121314 ]5]|6

10. Okulda az sayida yakin arkadasim var 11234 |5]|6

11. Son zamanlarda okulda ilgi ¢ekici yeni beceriler
Ogrenebildim.

12. 11234 ]|5]|6

13. Okuldaki insanlar yaptigim islerde iyi oldugumu soyliiyorlar | 1 | 2 [ 3 | 4 | 5|6

14. Cogu zaman okuldaki derslerde basarili oldugumu
hissediyorum

15. 1121314 |5]6
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